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APRESENTACAO

Roseli Fischmann*

O Semindrio Internacional “Ciéncia, Cientistas e a Tolerancia” integrou
um debate mundial ocorrido desde 1993, sob coordenagdo da Unesco, inicial-
mente para preparar o Ano Mundial da Tolerancia, tema escolhido para cele-
brar o Cinqlientendrio da Organizacdo das Nacdes Unidas, em 1995. Tais es-
for¢os foram consubstanciados na Declaracdo de Principios da Tolerancia,
proclamada em 16 de novembro de 1995 pela Conferéncia Geral da Unesco,
nao se encerrando ai. Criada a Unidade da Tolerancia da Unesco, a continui-
dade da reflexao tem-se dado em encontros internacionais regionais, com
tema focal especifico exclusivo para cada evento, sempre com abordagem
mundial, além de publicacdes e outros esfor¢os desenvolvidos por aqueles que
entendem ser responsabilidade de todos encontrar caminhos de entendimento
mutuo e construgdo da solidariedade.

Ao unir-se aos esforcos das Nacdes Unidas, em parceria com a Unidade
da Tolerancia da Unesco, tendo sido escolhido para sediar a discussdo mun-
dial referente a relagdo entre ciéncia, cientistas e a tolerancia, esse semind-

* Coordenadora-geral do Semindrio Internacional “Ciéncia, Cientistas e a Tolerancia”. Respon-
sdvel pela implementagdo da Rede Unesco das Américas e Caribe para a Tolerdncia e a Soli-
dariedade.
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rio internacional insere-se dentro da tradi¢cdo da Universidade de Sdo Paulo
de estar presente e ativa em assuntos que se referem a sua responsabilidade
social, frente ao Brasil, prioritariamente, assim como exercendo sua histori-
ca vocacdo cosmopolita.

O evento da USP teve sua sede junto a Pré-reitoria de Pds-graduagdo,
visando a multiplicac@o de resultados do processo que se desenvolverd a partir
do semindrio, por intermédio dos estudantes de pds-graduagdo, buscando que
essa iniciativa gere iniciativas coletivas, projetos de pesquisa e outras reali-
zagOes cientificas, dai sua organizacdo descentralizada, por Grupos de Tra-
balho Tematicos, além de Mesas.

A convite da Unesco, a USP coordenou, como parte desse processo, a
organizacdo da Rede das Américas e Caribe para a Tolerancia e a Solidarieda-
de, cuja criacdo formal se deu em sessdo prépria, durante o semindrio. Essa
rede, com seu secretariado junto a Pré-reitoria de Pés-graduagdo da USP, jun-
tou-se as ja existentes, articuladas pela Unesco em cooperagdo com institui-
¢oes regionais: Rede do Mediterraneo e Mar Negro contra a Intolerancia, Vio-
Iéncia e Discriminacdo; Rede do Pacifico Asidtico pela Tolerancia; Rede da
Africa pela Tolerdncia. Além disso, a Declaracdo de Principios sobre a Tole-
rancia foi divulgada pela primeira vez em lingua portuguesa, como coopera-
¢do da USP! no marco do Semindrio Internacional “Ciéncia, Cientistas e a
Tolerancia”, sendo incluida em anexo neste livro, em seus diversos volumes.

O Semindrio Internacional “Ciéncia, Cientistas e a Tolerancia” prop0s-
se discutir os principais papéis a ser desempenhados pelos cientistas na
constitui¢do da Solidariedade e da Paz Mundial, entendidas como a respon-
sabilidade reciproca na constru¢do de um mundo onde todos possam ter suas
necessidades bdsicas satisfeitas, respeitados os Direitos Universais, respei-
tadas e valorizadas as singularidades e tradi¢des culturais de povos e na-
¢Oes. Assim, trata-se de respeito, entendimento, liberdade, justica social,
autonomia e soberania dos povos e nagdes, com reciprocidade de reconhe-
cimento e cooperagdo.

Entendendo-se a constitui¢ao da Solidariedade e da Paz Mundial como um
processo que ndo se cumpre no decurso de poucas geragdes, porém como meta
e direcdo a se colocar em esfor¢os intencionalmente organizados e estrutura-

1. A traducdo foi realizada e gentilmente ofertada pela professora doutora Odete Medauar, da
Faculdade de Direito da Universidade de Sdo Paulo.



APRESENTACAO 19

dos coletivamente, nacional, regional e internacionalmente, entende-se que a
Tolerancia, tal como proposta pelas Na¢des Unidas, € um primeiro passo indis-
pensavel, referindo-se, sobretudo, ao respeito mutuo quando se interpdem di-
vergéncias ligadas a pensamento, opinido, crenca. Nao se tratard, em hipdtese
alguma, da tolerancia no sentido de submissdo a processos degradantes ou ao
acobertamento de situagdes criminosas aviltantes.

O ser tolerante, aqui, refere-se a exigéncia de dar e receber respeito por
posicdes assumidas em termos filoséficos, politicos, ideoldgicos e religiosos
que ndo redundem em qualquer prejuizo ao Outro que ndo partilha das mes-
mas posicodes. Inclui-se também a possibilidade de tratar-se da intolerdncia
inevitdvel frente a situacdes que violem os Direitos Humanos Universais em
qualquer parte do planeta.

Especificamente no caso dos cientistas, trata-se de discutir, como tarefa
permanente, a ética na ciéncia e a ética entre cientistas, tendo como media-
¢do e objetivo dessa discussdo temas que se apresentam como urgentes e
inadidveis frente a construgdo intencional e coletiva dos destinos humanos
no planeta.

Campo de tensdo inevitavel, o semindrio teve como objetivo enfrenta-la
de modo a analisar, debater e estabelecer bases, meios e instrumentos da
cooperacdo e — mais enfaticamente — das responsabilidades que a ciéncia e
os cientistas tém frente a esse processo voluntdrio e intencional.

Além disso, por sua vocacdo social fundamental, esse semindrio visa
desenvolver atividades que possam envolver liderangas e movimentos sociais,
setores governamentais, imprensa e midia em geral, assim como governos de
paises que venham a se associar a esse esforgo.

Foram realizadas trés mesas-redondas, com funcao norteadora e agluti-
nadora do conjunto dos trabalhos, contando com participantes do mundo cien-
tifico nacional e internacional. Versaram sobre “Ciéncia e Etica”, “Ciéncia,
Sociedade e Globalizacdo” e “Ciéncia, Tecnologia e Tolerdncia”.

Os grupos de trabalho, apresentados adiante, reuniram-se durante os trés
dias do semindrio, apresentando conclusdes e textos que s@o reunidos nesta
publicacao, agrupados por temas afins. Foram cerca de duzentos participan-
tes de catorze paises e quinze Estados brasileiros, que trabalharam intensa-
mente.

Os resultados publicados refletem, como resultado do semindrio, a dedi-
cagdo e o compromisso de todos os pesquisadores envolvidos, bem como o
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empenho institucional da USP — particularmente da Reitoria, Pré-reitoria de
Pés-graduacdo, Coordenadoria de Comunica¢do Social e Editora da USP —, da
Fapesp, da Secretaria Nacional dos Direitos Humanos, do Consulado Geral dos
Estados Unidos em S@o Paulo, por meio do seu Departamento Cultural. Desta-
camos aqui, em especial, o apoio do Ministério das Relagdes Exteriores, tanto
por intermédio do Departamento Geral de Direitos Humanos e Temas Sociais
como da Fundagdo Alexandre de Gusmao, que propiciou recursos financeiros
para tornar possivel este livro. Gostariamos de destacar a paciente colaborag¢do
da professora doutora Margarida Krohling Kunch e do professor Luis Donisete
Grupioni, que se encarregaram, cada qual, da organizacdo de um volume espe-
cifico, e, muito particularmente da professora doutora Zélia Biasoli-Alves, co-
responsdvel pela organizacdo do conjunto da publica¢do. A todos, nossos agra-
decimentos.



O Di1A INTERNACIONAL DA TOLERANCIA
E A CIENCIA*

Roseli Fischmann
Fldvio Fava de Moraes
Adolpho José Melfi
Serguei Lazarev

Celebragdes internacionais de temas especificos constituem ocasido de
lembranga e reflexdo. Sdo definidas com a expectativa de que possam ser
motivadoras de a¢des de melhoria, apoio ou transformacgao na situagio vigente
especifica.

Ao término do Ano Mundial da Tolerancia, celebrado em 1995, Cinqiien-
tendrio das Nacdes Unidas, foi aprovada uma declaracdo de principios, re-
sultado de cerca de dois anos de discuss@o mundial em encontros regionais.
Invocando declaracdes, tratados e convengdes anteriores, traz propostas e com-
promissos cuja simplicidade de enunciagio ndo oculta a complexidade de
realizagao.

Colocar exigéncias €ticas como base da acfo, assim como 0 compromisso
permanente com as geragdes futuras, € um paradigma que extrapola do cam-
po politico e profissional para a vida cotidiana de cada um. Cuidar da divul-
gacdo de informagdes acerca dos direitos humanos, da importancia da luta
pela justica e pela liberdade, assim como da geracdo de conhecimentos es-
pecificos que auxiliem na consolidagdo de uma cultura da paz, eis alguns as-
pectos que estdo presentes na declaragdo.

* Publicado na Folha de S. Paulo em 17 de outubro de 1997, p. 1.3.
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Atenta e participe desse movimento, a Universidade de Sdo Paulo reali-
za no periodo de 18 a 21 de novembro o Semindrio Internacional “Ciéncia,
Cientistas e a Tolerancia”. Trazendo cientistas de renome de catorze diferentes
paises do continente americano e de igual nimero de Estados brasileiros, esse
semindrio apresenta-se como motivo de responsabilidade, partilha e jubilo
para o Brasil.

Responsabilidade, porque estamos sediando em nivel mundial a discus-
sdo sobre o papel da ciéncia e dos cientistas, em sua atividade especifica, na
construg@o da “cultura da paz” de que tem tratado o diretor-geral da Unesco,
Federico Mayor. Dai o empenho no sentido de congregar representantes de
diferentes instituicdes, paises, dreas cientificas, organizacdes da sociedade,
para se estabelecer uma verdadeira cooperagdo que leve aos melhores resul-
tados.

Partilha, porque a preparagdo do semindrio ja traz a marca dessa nova
cultura que se quer estabelecer. Abrange mesas-redondas plendrias abertas no
periodo da manhd, com discussdes que centralizam temas-chaves, as quais serdo
abertas ao grande publico como forma de entrelacamento com todos os inte-
ressados. Abrange também grupos de trabalho tematicos, cujos coordenado-
res e assistentes dedicaram-se de forma notdvel para atingir os melhores re-
sultados, acumulando essa responsabilidade com todas as muitas outras de seu
dia-a-dia e superando dificuldades que eventos desse porte sempre envolvem.
Tais grupos estdao voltados prioritariamente para a participacdo de docentes,
pesquisadores e estudantes de pds-graduacio, com o objetivo de gerar documen-
tos temdticos que indiquem a contribuicdo que a ciéncia tem dado, de forma
multidisciplinar, para temas especificamente vinculados a tematica da tole-
rancia, da ética e dos direitos humanos.

Jubilo, porque, juntamente com a realizagdo do semindrio, a Unidade da
Tolerancia e da Paz da Unesco promove em cooperagdo com a USP a cria-
¢do da Rede das Américas para a Tolerancia e a Solidariedade, permitindo
assim a continuidade das atividades cientificas de cooperacdo, reflexdo e
definicdo de prioridades em torno da temdtica da tolerdncia em nivel regio-
nal. Assim, a USP sente-se honrada por sediar esse gesto que permite opera-
cionalizar debates e conclusdes em perspectivas de acdo continua.

Assim, neste espago de A Folha, aqui se unindo a celebragdo do Dia In-
ternacional da Tolerancia — o que saudamos —, agradecemos a todos os que
generosamente se t€m empenhado na preparacdo do Semindrio Internacional
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“Ciéncia, Cientistas e a Tolerdncia”, emprestando seu prestigio e competén-
cia a essa causa que € de todos. Ao mesmo tempo agradecemos o apoio re-
cebido por parte da Coordenagdo do Sistema das Nagdes Unidas no Brasil,
da Fundacdo Alexandre de Gusmao do Ministério das Relagdes Exteriores,
agéncias financiadoras de pesquisa, entre outros patrocinadores, por viabili-
zarem o evento. E, em particular, agradecemos a Unesco pela confianga de-
positada.

Sem duvida, a concretizagdo desse semindrio € prova viva de que apenas
com esforco soliddrio e atengd@o individual, constante e desprendida, € possi-
vel atingir novos patamares de consciéncia e correspondente acdo soliddria.






MENSAGEM DO SENHOR PRESIDENTE DA REPUBLICA
AO SEMINARIO INTERNACIONAL “CIENCIA,
CIENTISTAS E A TOLERANCIA”*

Fernando Henrique Cardoso

Presidente da Reptiblica Federativa do Brasil

Sauddo a iniciativa da Universidade de Sdao Paulo, em cooperagdo com a
Unesco, de realizar este semindrio internacional dedicado ao tema “Ciéncia,
Cientistas e a Tolerancia”.

E indiscutivel a atualidade do tema da tolerancia. Eventos recentes, em
outras regides do mundo — em particular o ressurgimento de conflitos enrai-
zados em diferencas étnicas ou religiosas —, mostraram como a capacidade
de aceitar o outro é fundamental para a preservacdo da paz e para a constru-
¢do de uma convivéncia harmoniosa entre os homens.

O Brasil, embora marcado em sua histéria pela experiéncia da escravi-
dao — uma das formas mais extremas de intolerdncia —, cultiva hoje uma he-
ranca e uma tradicao de tolerdncia, de harmonia entre os diferentes. Essa ca-
pacidade de fortalecer-se por meio da diversidade, de nela encontrar ndo um
problema, mas um elemento de riqueza cultural e social, € algo que devemos
ativamente preservar como uma das caracteristicas centrais de nossa vocacio
democratica, como uma das coisas que fazem o Brasil ser brasileiro.

Nesse esforco, a comunidade cientifica e as universidades tém um pa-
pel destacado. A ciéncia estd voltada, por definicdo, para o universal, mas

* Universidade de Sao Paulo, 18-21 de novembro de 1997.
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na propria busca da universalidade € essencial que haja espago para pontos
de vista distintos, para o debate, para a argumentagdo, para a no¢io de que
ha limites para a certeza. Ademais, o estudo cientifico da multiplicidade de
manifestagdes culturais que formam a nagfo brasileira traz um respaldo ain-
da mais s6lido a nossa tradi¢cao de tolerancia.

E, portanto, muito oportuna a realizacdo deste semindrio e a proposta de
criagdo da Rede das Américas para a Tolerancia e a Solidariedade. Desejo trans-
mitir aos organizadores do evento e a todos os participantes minhas felicita-
¢des por essa significativa contribuicdo a promogao dos valores da tolerdncia
e da paz.



PREFACIO:
CRIANCAS E ADOLESCENTES — CONSTRUINDO UMA
CULTURA DA TOLERANCIA E DA SOLIDARIEDADE

Zélia Maria Mendes Biasoli-Alves

Ao pensar em compor um volume com trabalhos apresentados e discu-
tidos no Semindrio Internacional “Ciéncia, Cientistas e a Tolerancia” — que
teve como uma de suas conclusdes a formacdo da Rede das Américas e Caribe
para a Tolerancia e Solidariedade —, mais diretamente voltado para as ques-
tdes da Infincia e da Juventude, passando pela temdtica da Familia, fez-se
necessdrio olhar, primeiramente, para o que traz a Convengdo sobre os Di-
reitos da Criancga, adotada pela Assembléia Geral das Nacdes Unidas, em 20
de novembro de 1989, que, em seu predmbulo, diz:

Recordando que na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos as Nagdes Uni-
das proclamaram que a infancia tem direito a cuidados e assisténcia especiais...

Convencidos de que a familia, como grupo fundamental da sociedade e ambiente
natural para o crescimento e bem-estar de todos os seus membros, e em particular das
criangas, deve receber a prote¢do e assisténcia necessdrias a fim de poder assumir ple-
namente suas responsabilidades dentro da comunidade...

Reconhecendo que a crianga, para o pleno e harmonioso desenvolvimento de sua
personalidade, deve crescer no seio da familia...

Considerando que a crianca deve estar plenamente preparada para uma vida in-

dependente na sociedade e deve ser educada de acordo com os ideais proclamados
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na Carta das Nagdes Unidas, especialmente com espirito de paz, dignidade, toleran-

cia, liberdade, igualdade e solidariedade....

E o Unicef, que convida a pensar em um conjunto de aspectos, vincula-
dos aos Direitos da Crianca, sob a d6ptica de temas como: Sobrevivéncia, De-
senvolvimento, Protecdo e Participacao.

Pretende-se falar de Ciéncia e de ela ser chamada a dar a sua contribui-
¢do: para gerar conhecimentos que permitam discutir Qualidade de Vida na
Infancia, as questdes da Educac@o, em todos os seus niveis, as Formas de
Auxilio para um Desenvolvimento Sauddvel. E, se de um lado fala-se em
Direitos, de outro é-se levado a pensar nos Deveres que aqueles acarretam,
bem como se vislumbra, cada vez mais nitidamente, a idéia de que € neces-
sario nao somente “escutar os direitos das criangas mas ensinar a elas os seus
deveres”; até porque elas precisam aprender, enquanto ainda bem jovens, o
que seu grupo social espera delas, num vir-a-ser préoximo.

Pesam, pois, as responsabilidades sobre o mundo adulto. Se, como se
costuma dizer, as geragdes mais novas sdo mensagens vivas que enviamos a
um tempo que nds, adultos, ndo teremos a oportunidade de ver, de outro lado
queremos deixar impressa nelas a marca de “pertencimento”, e a partilha de
bens e valores de sua cultura, o que faz com que seja mais do que urgente
que se trabalhe nessa dire¢ao.

Tarefa dificil, sobretudo “em tempos modernos”, quando o individualis-
mo se acirra e a tolerancia — cultivo da diversidade na consciéncia e na bus-
ca da unidade — fica cada vez mais distante.

Parte-se do principio de que os homens precisam ter convic¢des firmes,
contudo hoje eles devem viver estreitamente ligados entre si, portanto é ne-
cessdrio também cuidar para que suas convicgdes ndo venham a gerar atitu-
des de exclusdo e, como conseqiiéncia, a fazer que se acirre a intolerancia e
a imposicdo de poder de uns sobre os outros.

E verdade que se observa, nos quatro cantos do mundo, o aumento no
clamor da violéncia, na incontrolabilidade/impulsividade do comportamento
do homem, ndo importa se adulto, jovem ou crianca. Isso leva a pensar em
duas direcdes: uma que vai no sentido da dentdncia e do questionamento do
que af estd; outra que, sem se esquecer da andlise do que a histéria (mais
antiga e mais recente) traz, remete a pensar por onde comecar a mudar. E
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esta a dire¢do que parece, neste momento, ser a que poderd fazer com que
se cumpra melhor o que reza a Declaragcdo dos Direitos Humanos e, em par-
ticular, a dos Direitos da Crianca.

Em que pese o grande nimero de alteracdes que se pode observar nos
conceitos de Infancia, Adolescéncia, Maturidade e Velhice através dos sécu-
los, das culturas e das classes sociais, chegou-se ao final do milénio com a
firme convicgdo de que as geragdes mais velhas devem as mais novas um
processo de socializacdo em que os valores fundamentais da vida em grupo
sejam respeitados. Comega-se a perceber, em meio a um mundo de incerte-
zas e insegurangas, que o cerne da moralidade — o direito a vida, a liberda-
de, a integridade — tem de ser o fio condutor da educac@o da crianga. Nao se
pode deixar de concordar com Frederico Mayor quando ele afirma que € pre-
ciso “primeiro formar as mentes, desde cedo, na familia, na escola”.

Portanto € preciso educar as geracdes mais novas, levando-as a adquirir
a capacidade de se autocontrolar, a se auto-restringir, incorporando como delas
as normas de seu grupo social, de modo a poder prescindir de um controle
externo intenso e ostensivo para agir respeitando os direitos fundamentais dos
outros. Torna-se necessdrio, entdo, pensar um processo de educacio que aju-
de a desenvolver uma crianca/adolescente competente para lidar com o so-
cial e apta tanto a exercer os seus direitos quanto a levar em conta os dos
que estdo ao seu redor.

E preciso ir além, ultrapassar as barreiras e ter no dia-a-dia a experién-
cia da convivéncia, da comunicag@o e da tolerdncia. Urge retomar palavras e
discussdes que fizeram parte de um mundo que se poderia denominar anti-
go, mas contemplado com um tipo de conhecimento que se vem expandindo
nos ultimos séculos, capaz, pelo menos, de ajudar no equacionamento dos
problemas.

Na verdade, € preciso primeiro indagar: que contribui¢des se esperaria
da Ciéncia, sobretudo na area das Ciéncias Humanas?

Para comecar a responder, urge que se retome e se justifique por que é
esse o tipo de conhecimento que se pretende venha a “trazer luzes” quer para
a compreensdo do que acontece, quer para que se delineiem intervencgdes que
transformem a realidade.

De pronto afirma-se que, para fazer Ciéncia, € necessdrio que se tenham
boas perguntas, pois serdo elas a dirigir a busca de dados que permitam res-
postas que gerem novas questdes e facam o conhecimento avangar.
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Descrever, ter dados, constitui-se num passo fundamental, o primeiro
objetivo da Ciéncia: € preciso Conhecer, o que implica abandonar as pré-
concepgdes, indo ao encontro da realidade tal qual ela se apresenta para se
apropriar dela, aprender nela e com ela.

O passo seguinte € definido pelo Compreender o que ocorre, as varia-
veis que com maior ou menor intensidade podem influenciar na producao e
manutencdo do comportamento adequado ou inadequado e na possibilidade
de sua alterac@o. Nesse momento, ndo se pode prescindir de um olhar mais
atento que mostre a direcdo que assume um Desenvolvimento Saudavel, de
todos e de cada um em particular, e fazer disso a meta de qualquer projeto.

Descrito e compreendido, pode-se Prever com maior ou menor probabi-
lidade de acerto se o fendmeno ird se produzir ou ndo e sua intensidade. Saber
antecipadamente que existe uma alta possibilidade de que eventos danosos
venham a se produzir permite que se estude e implemente a prevencao.

No final, torna-se possivel discutir a viabilidade e a validade de proje-
tos de intervengdo (Controlar) que promovam o desenvolvimento. Os rumos
podem ser tragados para uma mudanga da realidade.

Mas que o trabalhar com a Metodologia Cientifica ndo obscurega a pro-
cura e manutengio de uma Conduta Etica, porque antes de tudo deve estar o
respeito as caracteristicas, valores e crencas presentes em cada cidaddo, gru-
po, comunidade, cultura. Nao se pode ignorar como sdo, como se compor-
tam, sob quais condi¢des vivem as pessoas e o que desejam, se ndo se quiser
correr o risco de assumir uma postura tdo autoritiria quanto tantas outras que
estdo em vigor.

A pesquisa cientifica pode e deve colaborar; essa é sua fungdo. Ela dis-
pde de um instrumental de extrema valia, mas precisa saber utilizd-lo. Por
isso precisa-se garantir que os jovens do futuro tenham convicgdes firmes,
sem que isso implique produzir exclusdo, reconhecendo-se que, embora to-
dos sejam iguais em dignidade, cada qual se distingue dos demais por seus
talentos e suas crencas, que devem ser SEMPRE respeitados. Isso ndo nega
a partilha de um ntcleo de valores universais, pelo contrario, a reafirma.

E preciso, entdo, trabalhar com a crianca, desde bem pequena, na for-
macao de um sentimento intenso de Empatia para com os outros.

Ensinar que ela tem Direitos assume assim uma importincia maior na
medida em que ela pode vivenciar o fato de que existe uma geracao mais
velha que se compromete com o seu cumprimento, fornecendo-lhe modelos.
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E com a introje¢io de valores, normas, atitudes e também do papel do adul-
to que ela ird “apreender” que, se de um lado estdo os Direitos, a eles cor-
respondem Deveres.

Este volume congrega capitulos que informam sobre perspectivas e ten-
tam aprofundar a discuss@o. Pode-se dividi-lo em blocos:

Da parte inicial, com mensagens, chega-se a textos de cunho geral: a con-
tribuicdo do professor José Tengarrinha fala de Tolerancia como valor cultu-
ral, regulador indispensdvel de uma sociedade democratica, passando as ques-
tdes da convivialidade publica e privada e salientando os aspectos essenciais
na consolidagdo da democracia; em seguida, o texto da professora Celi Re-
gina Jardim Pinto tem como objetivo discutir a Tolerancia, trazendo uma re-
flexao sobre as potencialidades de no¢des como equivaléncia, identidade, par-
ticularidade e universalidade.

O préximo bloco apresenta um artigo do professor Jonathan Tudge, cen-
tralizado na discussdo do Modelo Ecol6gico de Bronfenbrenner e na neces-
sidade da tolerdncia ao estudar culturas diferentes. O segundo trabalho
adentra mais diretamente a questdo das praticas de cuidado e educagdo da
crianca e do adolescente, tendo como meta questionar o quanto se pode es-
tar desenvolvendo sentimentos e atitudes contrdrios a Tolerdncia e Empatia,
da professora Zélia Maria Mendes Biasoli-Alves. E o terceiro € do profes-
sor Socrates Nolasco, sobre Cultura, Patriarcado e Género, com a analise da
tematica da nossa realidade, oferecendo uma visdo histérica capaz de dar
subsidios para se pensar as transformacdes, os caminhos percorridos e as ca-
racteristicas do hoje.

O bloco seguinte € constituido por trabalhos que falam da Intolerincia
seja frente as alteracdes que a idade acarreta, em que a professora Guita Grin
Debert analisa as mudancgas, no curso da vida, das relacdes intergeracionais,
evidenciando as varias maneiras de excluir os idosos e os mitos que enfeixam
o assunto, seja frente a um comportamento que se desvia do esperado, em
que os professores Rosalina Carvalho da Silva e Manoel Antonio dos Santos
discutem a questdo das drogas.

Na seqiiéncia vem o bloco que fala de propostas para intervencado e es-
tudo. Sdo trés os artigos: o da professora Clotilde Tavares, que discute a pers-
pectiva do que os educadores realizam na Universidade, enfatizando a ne-
cessidade de uma mudanga na perspectiva do ensino, o da professora Marina
Bazon, que pretende apresentar um modelo de trabalho visando formar edu-
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cadores para lidarem com criangas e adolescentes em situacdo de risco
psicossocial, e finalmente um texto sobre a Familia, seu papel e a necessi-
dade de que seja um assunto central para se estudar a Tolerancia e sua in-
ser¢do em realidades culturais diversas, com o artigo das professoras Maria
Auxiliadora Campos Dessen e Zélia Maria Mendes Biasoli-Alves.

O livro se encerra com as Declaragdes dos Direitos Humanos e da Tole-
rancia, uma versdo adaptada dos Direitos da Crianga, o Compromisso para o
estabelecimento da Rede das Américas e Caribe para a Tolerdncia e a Soli-
dariedade, um jogo de pdsteres para se discutir aspectos da Tolerdncia com
Criangas e Adolescentes.



CONCEITOS

Certamente os homens precisam ter convicgoes firmes. Mas

chamados, como o sdo hoje, a viver cada vez mais estreitamente ligados
entre si, mais do que nunca devem tentar evitar que suas convic¢oes
déem origem a atitudes de exclusdo. E fundamental compreender que,
embora todos sejam iguais em dignidade, cada qual se distingue dos
demais por seus talentos, crengas e convicgoes, e que essa diferenga é
para cada individuo, e para a civilizagdo, um fator de enriquecimento,
desde que todos assumam um niicleo de valores universais.

[...] nisso consiste o desafio de hoje e de amanhd. Aceitar que

cada um dos cinco bilhdes e meio de seres humanos do planeta possa
ter suas proprias crengas e predilecoes e que, sem renegd-las, possa
admitir que as do outro sdo igualmente respeitdveis. Cultivar
incessantemente essa “virtude incomoda”, como a definiu o filésofo
inglés Bernard Williams, é comecar de fato a trabalhar pela paz.

Ehsan Naraghi

A Paz encerra iniimeras promessas.






TOLERANCIA E CONVIVIALIDADE PUBLICA E PRIVADA

José Tengarrinha*

A Tolerancia €, acima de tudo, um valor cultural, regulador indispen-
savel de uma sociedade democritica em que as expressdes individuais se
encontram harmoniosamente combinadas com o coletivo social. Base indis-
pensdvel, também, para a inovacdo e o progresso cientificos orientados
num sentido humanista, permitindo as condicdes necessdrias para a trans-
missdo e a assimilacdo mutua de experiéncias, conhecimentos e culturas.
E, dai, premissa do progresso social, da convivialidade publica e privada
e da cidadania democraitica. Pode dizer-se assim que a Tolerancia é condi-
¢do basica essencial do sentido de universalidade, sem o qual ndo existe
verdadeira atitude cientifica e humanista. Alcanca-se, dessa maneira, um
conceito mais amplo de Tolerancia, ndo simplesmente reduzido ao oposto
de Intolerancia.

Na complexidade dos muito diferentes fatores que interferem numa ex-
trema solidariedade e cuja abordagem exige uma visdo interdisciplinar, refi-
ramos a inter-relagdo permanente entre marginalidade, violéncia, autoritaris-

*  José Tengarrinha, professor doutor em Histdria na Universidade de Lisboa, Portugal. Presidente
do Instituto de Cultura e Estudos Sociais, Portugal. Professor visitante junto a Universidade de
Sdo Paulo. Presidente do Centro Internacional de Conservac¢do do Patrimdnio, Portugal.
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mo e déficit democratico, desequilibrios sociais, caréncia de praticas e valo-
res participativos, falta de permeabilidade das instituicdes do Estado a socie-
dade, maior ou menor fluidez, mobilidade ou estancamento entre os grupos
sociais e profissionais.

A RELACAO ENTRE O PUBLICO E O PRIVADO

Julgo que o erro de alguns sociélogos e politic6logos foi terem admiti-
do que o Estado-Providéncia, em contraste com o Liberalismo gerador da
competicdo selvagem, poderia ser o motor de relagdes sociais e profissionais
em que a Solidariedade, a Coes@o Social e a Tolerancia poderiam impor-se.

A verdade € que as institui¢des do Estado-Providéncia fracassaram como
promotoras e suportes de uma convivialidade social equilibrada e do respei-
to pelos valores humanos essenciais.

Alids, o debate em torno da crise do Estado-Providéncia €, em grande
parte, um paradoxo. Ou, se se quiser, sobretudo um simples exercicio teori-
co para aqueles paises — e sdo a esmagadora maioria — onde ndo hd, nem
nunca houve, verdadeiramente um Estado-Providéncia. Mesmo na Europa
ocidental, veja-se, por exemplo, o caso portugués, onde a razdo entre as des-
pesas de protecdo social e o PIB € de 19%-20%, ao passo que a razdo média
européia € de 27%-28%.

Deveremos levar em consideragdo os condicionamentos particularmente
complexos e especificos das sociedades de desenvolvimento intermedidrio ou
semiperiféricas, como € o caso de Portugal no contexto europeu.

Vemos que a legitima¢do da autoridade do Estado pelo consenso — ca-
racteristicas dos paises centrais — € substituida nos paises menos desenvolvi-
dos por formas de coercdo social que, mesmo quando nao atingem dimen-
sdes extremas (ditaduras), se reproduzem em diversas expressdes publicas e
privadas. Entre outros exemplos, o trabalho a titulo precario e o trabalho
infantil, os saldrios atrasados, as relagdes deficitdrias de trabalho ou, num
plano mais geral, os bloqueios a circulacdo das idéias.

Nessas sociedades de democracia menos consolidada, a existéncia de
grupos de pressdo e de setores sociais gozando de uma relativa autonomia
permite-lhes ndo acatar em toda a dimens@o as regras gerais da sociedade
democrética e mesmo oferecer resisténcia a que elas sejam cumpridas. Situa-
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¢do que também ndo deixa de estar presente nas sociedades desenvolvidas com
sistemas liberais, embora apresentando formas normalmente mais sutis.

E visivel, sobretudo nos primeiros casos, que os mecanismos corre-
tivos institucionais nio estdo suficientemente desenvolvidos na esfera pu-
blica, ao passo que na esfera privada os instrumentos de vigildncia ndo
sdo suficientemente eficazes, o que, agravado pela precariedade do em-
prego e pela inseguranca social, cria situagdes de ruptura mais ou menos
generalizadas.

Em tais circunstancias, a cultura do Autoritarismo e da Intolerancia en-
contra um caldo de cultura favordvel para se reproduzir na vida publica e
privada pelos “pequenos ditadores”, a imagem dos “grandes ditadores”.

Um certo grau de desorganizacdo dessas sociedades civis, em paises menos
desenvolvidos ou em democracias menos consolidadas leva, com efeito, a que os
poderes publicos, em todos os niveis, tendam a ultrapassar limites legitimos; e,
como conseqiiéncia, a0 mesmo tempo, a que a sociedade tenda a desenvolver as
suas regras proprias. Daf a instabilidade e a fragilidade dos valores que ordenam
as relagdes publicas e privadas (nestas incluidas as relagdes de trabalho).

A situagdo € agravada, ainda, pela existéncia de grupos de pressdo e de
setores (publicos e privados) que gozam de considerdvel autonomia, o que
aumenta a margem para arbitrios e excessos pessoais. Sao condi¢des favora-
veis para que, mesmo em sociedades democraticas, se desenvolvam bolsdes
de Autoritarismo e Intolerancia.

Todos esses sdo fendmenos cuja natureza escapa a légica intrinseca do
sistema politico e que se reproduzem tanto mais quanto maior for o desequili-
brio na relagdo entre publico e privado na sociedade. Enquanto o desequilibrio
a favor do publico tende a criar um autoritarismo de Estado exercido por meio
de um pesado aparelho burocritico, isto €, uma supremacia do politico sobre o
social, o desequilibrio a favor do privado é uma das expressdes da supremacia
do econdmico sobre o politico, limitando este ultimo.

Ver-se-4 pois que, quer sejam umas quer sejam outras as formas de Auto-
ritarismo e Intolerancia, desenvolvem-se e multiplicam-se na sociedade:

a) no caso do autoritarismo do Estado, pela reproducio infinita em to-
das as hierarquias, de cima para baixo;

b) no caso do setor privado, pelo enquistamento perante ameacas ex-
ternas e sofrego empenho em satisfazer aspiragdes sociais;
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¢) no caso de institui¢des publicas que gozam de autonomia, pelo ar-
bitrio dos chefes e sede de poder;

d) e, transversalmente, potenciando algumas dessas situagdes pela im-
pulsdo de fatores poderosos de natureza psicolégica, como o Medo
e a Inseguranca.

FANATISMO E DISCRIMINACAO SOCIAL

Numa outra vertente, temos os efeitos das ideologias monistas. Cons-
truidas em torno de um tdnico principio, tendem para a intolerancia, para a
afirmacdo de superioridade pela auséncia de mecanismos de relativizagao.

A vantagem que apresentam na captacdo de camadas sociais amplas re-
laciona-se com a sua maior facilidade de assimilagdo e por parecer mostrar
maior eficdcia ideoldgica, além de realizar uma coesdo mais forte e assim
impelir mais facilmente a acdo extrema. Daqui a queda para os niveis de ir-
racionalidade, que € acentuada pelo peso dominante da emocionalidade nos
grandes movimentos de massas. Assim se tém desencadeado as mais violen-
tas acdes de massas a que se assistiu nos nossos dias. A Intolerancia € aqui o
motor da acgio.

Criando impedimentos a livre expansdo da inteligéncia, ela bloqueia a
liberdade criativa, o desenvolvimento cientifico e o progresso social. Esta sera
uma das principais explicacdes para a estagnacdo das sociedades em que a
liberdade civil € sufocada por uma rigida religido do Estado que atrofia as
suas potencialidades e dindmicas de expansdo e impede a mobilidade social
e a criatividade.

Nas outras sociedades mais desenvolvidas e nas democracias consolida-
das, sdo outras as formas de que se reveste a quebra da Tolerancia.

No plano puiblico sdo formas menos evidentes, sobre as quais podem
incidir corretivos eficazes. No plano privado e do trabalho, sdo formas nor-
malmente mais sutis ou discretas, mas nio menos lesivas da integridade moral
do individuo e da realizag¢do profissional.

A primeira vista parecerd, pois, que as formas mais brutais de Intole-
rancia encontrardo menos condi¢des para se expandirem em sociedades com
nivel cultural mais elevado, de democracia consolidada e que tenham erigido
o individualismo como fator central estruturante. Lembremos, por exemplo,
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que Margaret Thatcher, no auge da euforia da sua revolu¢do econdmica libe-
ral, chegou a dizer: “A sociedade ndo existe; s6 existem individuos e fami-
lias”. Depois as familias foram subalternizadas e sé ficou o individuo.

A verdade, porém, impossivel de apagar, é que hd também tradigdes,
institui¢des, lacos sociais, normas de comportamento e de responsabilidade
coletiva — isto é, sociedades. Ora, € essa mesma sociedade dos individuos
que gera intencionalmente a marginalizacdo de uma parte de seu corpo. E
isso interessa-nos particularmente agora porque na origem de grande parte
da violéncia e intolerancia aqui verificada estd a concep¢do da chamada so-
ciedade dos dois tercos.

Nunca uma sociedade humana havia colocado deliberadamente, como
condi¢do da sua prépria estabilidade, a marginalizacdo de uma parte de seu
corpo: 1. nem na Idade Média, quando havia formas de solidariedade que per-
mitiam a integragdo dos grupos sociais inferiores; 2. nem nas primeiras fases
das sociedades industriais, em que os “exércitos industriais de reserva” asse-
guravam a mio-de-obra barata indispenséavel para o desenvolvimento industrial.

Bem ou mal — conforme o angulo por que era vista —, a sociedade cum-
pria sua funcdo. Agora ¢ a sociedade dos dois tercos que se apresenta, basi-
camente, como uma versdo moderna da teoria das “duas nagdes” de Disraeli.

O mais grave ndo € sé o fato de uma minoria da sociedade (os desem-
pregados e suas familias, os pequenos pensionistas, os trabalhadores eventuais)
se ver relegada aos ultimos lugares da sociedade. O grave € que esses ulti-
mos lugares ja ndo pertengam a sociedade organizada. O grave € que esse um
tergo seja cada vez mais um apéndice inttil da sociedade. Iniitil e incomo-
damente pesado.

A nossa visdo com relag@o a estrutura social das sociedades industrial-
mente desenvolvidas deve hoje mudar radicalmente. Aquela camada que no
passado era classificada como operariado, hoje quase se poderd classificar
como uma aristocracia. As camadas médias também.

Isto significa que a maioria da sociedade usufrui de beneficios nunca sonha-
dos hd cinqlienta anos, mas que tal ndo € conseguido por qualquer forma de
superexplorag¢do do um terco. Este, pelo contrario, constitui uma carga para o resto
da sociedade. Assim, a marginalidade social transforma-se em exclusdo ativa.

Com essa situagdo relaciona-se a questdo do definhamento da solidarie-
dade social. Questio que € vista cada vez mais no simples plano da Etica, e
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ndo no plano funcional e institucional da sociedade. E o que, nas sociedades
ocidentais, cria aquele fendmeno que passou a ser conhecido por “melanco-
lia da democracia”.

Tem sido dificil, em sociedades que mitificam o dominio da maioria,
reconhecer os direitos de franjas sociais e minorias. E certo que algumas
dessas minorias se afirmam como comunidades, por haver dentro delas fato-
res de coesdo por motivos diversos, mas fortes. Mas a grande maioria dos
socialmente excluidos continua dispersa, sem fatores de coesdo, mesmo num
universo restrito e fora do sistema de relagdes sociais.

Essa cisdo e fragmentacdo, podemos dizer que conduz inevitavelmente
a perda de unidade da prépria personalidade. O que € ainda agravado pelo
fato de nas sociedades contempordneas o individuo estar no centro, como
sujeito tinico e com um percurso proprio e singular. E o individuo contra a
massificac@o, embora seja esta a base da sociedade de consumo, constituin-
do assim uma das contradi¢des essenciais das sociedades contemporaneas.

Nessas condi¢des, individuos ou pequenos grupos tendem a se colocar
perante a sociedade na posicdo de credores, pelo que lhes parece legitima toda
acdo violenta e desesperada.

COMUNICACAO E TRANSITO DE ASPIRACOES

Parece-nos assim mais evidente que os fatores indispensdveis para o fun-
cionamento harmdnico de uma sociedade democrética consolidada passam,
entre outros, por cinco aspectos essenciais:

1. existéncia de condigdes para o desenvolvimento de uma sociedade
civil livre e ativa;
uma sociedade politica autdnoma;

W

o império da lei;

uma burocracia estatal dependente das normas democréticas de go-
Verno;

5. uma sociedade economicamente institucionalizada.

A existéncia do Estado € assentada numa rede de instituicdes e normas
que estabelecem o relacionamento entre ele e o mercado. A harmonizacio e
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o equilibrio sociais, tem-se visto que ndo poderdo ser alcancados em regimes
de economia dirigida e coletivizada, mas tampouco em puras economias de
mercado. E indispensdvel a gestdo simultaneamente flexivel e segura da com-
plexidade e da incerteza que fazem parte da esséncia da Democracia. E, so-
bretudo, a capacidade de auto-regulac@o da sua ordem interna e de introduzir
corretivos nas relagdes de poderes como respostas a absor¢cdo de solicitacdes
e aspiracdes sociais, bem como das inovagdes cientificas e técnicas e das re-
novadas exigéncias dos contextos econdmico e politico.

Vé-se assim que ndo hd uma dire¢do de abordagem, mas um complexo
de dire¢des que devem conjugar e convergir.

Condic¢do basica € que o Estado ndo apareca como fomentador da vio-
Iéncia e contra os cidaddos, mas visivelmente ao seu servi¢o. E que seja um
Estado com inteira transparéncia em todos os seus escaldes. Isso implica trans-
formagdes no sistema politico que vém sendo reclamadas nos dltimos anos
na Europa. Um sistema politico e partiddrio que ndo se coloque a margem
da vivéncia comum dos cidadaos. Para isso ¢ indispensavel o fomento do as-
sociacionismo bdsico como forma de garantir uma participacdo organizada
mais ampla dos cidaddos na vida publica.

Condicdo bdsica, também, € o equilibrio entre o publico e o privado na
sociedade. Isto €, que o politico ndo domine o social (regimes revoluciond-
rios, excessiva autoridade estatal), nem o econdmico domine o politico (mo-
nopolios e grandes concentragdes econdmicas).

Além de ser necessdrio um reforco dos mecanismos de relativizacdo na
consciéncia social pela educagdo para a cidadania democratica e da cultura
humanistica, com destaque para a sociologia e a histdria.

Recordem-se as conclusdes da reunido, em Estocolmo, dos ministros da
Educagao dos paises da Unido Européia, em que eles reconhecem ser esta uma
dire¢do de trabalho prioritdria para combater a intolerancia social.

E um caminho longo e dificil, mas que neste momento nos parece o mais
eficaz para fazer da Tolerancia uma das primeiras bases estruturantes do pro-
gresso global da sociedade.
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Com o fim do século XX nao parece haver dividas de que é¢ moralmente
correto ser tolerante. A tolerincia, o respeito as diferengas e a garantia de
espacos para a manifestacdo de novas identidades, principios compartilhados
pela maioria dos pensadores do fim do século, estdo presentes em muitos pro-
gramas de partidos politicos ao redor do mundo e fazem parte de intimeras
declaragdes resultantes de reunides de cupulas promovidas por organismos
internacionais. No entanto o entendimento dessas questdes nao leva mecani-
camente a praticas tolerantes na vida cotidiana, nas relagdes pessoais, na vida
politica, enfim nos espacos publicos e privados onde se desenrolam as vidas
de homens e mulheres. Ao contrario, parece que estamos vivendo uma €poca
de exacerbada violéncia, de cruéis exclusdes, econdmicas, culturais, politi-
cas e até mesmo a mais forte delas: a exclusdo pela morte, presente nas guer-
ras, em codigos de justica de muitos paises do mundo e principalmente no
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genocidio como resultado da fome. Tal constatacdo ndo deriva de uma visdo
catastréfica ou amargamente pessimista de nossa época. Na verdade, as his-
térias da humanidade t€m tido repetidos relatos de violéncias e exclusdes;
entretanto, quer pelo estado da reflexdo que os seres humanos fazem sobre si
préprios hoje, quer pela presenga cotidiana das cenas de violéncia na midia,
nunca os habitantes deste planeta falaram tanto e pensaram tanto sobre as
formas da violéncia e suas conseqiiéncias sobre a vida de cada um.

O mundo estd, portanto, necessitando de tolerancia. Mas serd que a pra-
tica da tolerancia € a pratica recomenddvel para fazer frente a todos esses
acontecimentos?

O presente texto tem como objetivo discutir a no¢do de tolerancia vis-
a-vis outras nogdes que informam o fim do século, como as de diferenga, de
equivaléncia, de identidade, de particularidades e de universalidade. O que
se segue € uma reflexdo sobre as potencialidades dessas nogdes, presentes na
andlise contemporanea do social, para dar conta das questdes suscitadas pela
nog¢ao de tolerdncia. Vale deixar estabelecido que a autora deste texto o esta
escrevendo na perspectiva de quem, a moda antiga, tem a conviccdo de que
as ciéncias sociais t€ém a responsabilidade de se apresentar como uma refle-
xdo capaz de, pelo menos, fazer algumas indicagdes sobre os estrangulamen-
tos e as possiveis vias de superac@o das condi¢des que impdem vivéncias tao
desiguais, quanto ao gozo dos direitos e dos bens materiais, aos habitantes
deste planeta.

APARANDO ARESTAS

Em que pese haver uma espécie de boa vontade generalizada com
respeito a nogdo de tolerdncia, nio me parece ser este um conceito sim-
ples. Ao contrério, tal nocdo € bastante complexa e estd prenhe de im-
plicacdes morais, éticas, religiosas e de relacdes de poder, podendo ser
facilmente intercambiada com as idéias de compaixdo, compreensdo, amor
ao proximo. Todas essas no¢des sdo muito meritérias, mas de pouco va-
lor para dar sentido as relacdes dos homens e das mulheres neste fim do
século. Ndo somos, na qualidade de seres humanos, nem bons nem maus;
somos efeitos de historias incorporadas, de discursos multiplos que se

completam, se contradizem e que nos formam como identidades ao mes-
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mo tempo fragmentadas e complexas. E nesse cendrio que se constitui-
ram as posicdes éticas, os sentimentos religiosos de respeito ao préximo,
as solidariedades advindas da protecdo mutua e as necessidades impos-
tas pelos diferentes momentos das relacdes de poder nas comunidades
humanas. Dentro desse mesmo cadinho nos fizemos violentos, egoistas,
competitivos e preconceituosos. Tudo isso deve ser considerado para se
enfrentar a nocdo de tolerincia. Portanto, parece-me que, para avangar-
mos em uma reflexdo tedrica no campo das ciéncias sociais, € necessa-
ria uma discussdo prévia que informe com mais transparéncia sobre que
se estd falando quando se fala de tolerancia.

Gostaria de comecar esta discussao por um conjunto de defini¢cdes mui-
to simples de tolerdncia, encontradas aqui e acold. No Novo Diciondrio Au-

rélio da Lingua Portuguesa 1€-se:

Tolerancia. [do latim folerantia] 1. Qualidade de tolerante. 2. Ato ou efeito de
tolerar. 3. Pequenas diferengas para mais ou para menos, permitidas por lei no peso
ou no titulo de moedas. 4. Tendéncia a admitir modos de pensar, de agir e de sentir
que diferem dos de um individuo ou de grupos determinados, politicos ou religio-
sos. 5. Diferenca maxima admitida entre um valor especificado e o obtido, margem
especificada como admissivel para o erro em uma medida ou para discrepancia em

relacdo a um padrao [p. 1396].

Os diversos significados do vocdbulo na lingua portuguesa enfatizam
sempre o sentido de limite, do mdximo permitido: a idéia de permissdo, de
relacdo assimétrica estd sempre presente. Alguém sempre tem o poder de
definir o que ou qual ¢ a medida que serd tolerada. Portanto a relagdo de
tolerdncia € antes de tudo uma relagdo de poder. No Longman Dictionary of
Contemporary English, esse sentido € ainda mais forte:

Tolerance. 1. The quality of being able to suffer pain, hardship etc., without being
damaged [...] 2. The quality of allowing people to behave in a way that may not please
one without becoming annoyed. 3. The amount by which the measure of a value can
vary from the amount intended without causing difficulties. 4. The degree to which
a cell, animal, plant etc. can successfully oppose the effect of a poison, drug etc [p.
1165].
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No diciondrio inglés, o vocdbulo estd fortemente ligado a idéia de supor-
tar diversidade, dor, pessoas que ndo dao prazer, efeitos de venenos e drogas.
Essas defini¢des dos diciondrios, em vez de nos informarem sobre o conceito,
colocam-nos frente a sérias dificuldades, pois indicam sempre a existéncia de
resisténcia e de tensdo. Se ndo houver resisténcia e tensdo, ndo existe razao
para a tolerancia. Os sentidos do diciondrio levam a pensar o vocdbulo fole-
rdncia como a qualidade de conviver com algo ou alguém que nfo se aceita. E
isso € um grave problema quando se pensa o mundo politico do fim do século,
quando se reconhece a necessidade de construir formas mais democraticas,
justas e igualitdrias de convivéncia.

A tolerdncia, pensada em termos politicos, pode levar a perigosa idéia
do mal menor, da abertura limitada a presenca do outro, deixando intacta a
fronteira entre quem tolera e quem € tolerado; o segundo nio modifica o
primeiro. A droga € tolerada enquanto nao contaminar o corpo no qual pe-
netra. E a contaminag@o pensada como subversdo € um elemento fundamen-
tal quando se estd tratando de analisar um momento histérico definido e au-
toproclamado como multicultural.

A Declaragdo de Principios sobre a Tolerincia, da Unesco', evidentemen-
te avanca em relacdo as simples defini¢des de diciondrio, mas ainda assim
deixa o cientista social frente a um conjunto de questdes sem solucdo. A
declarag@o se coloca como uma reacio a

intensificacdo atual da intolerdncia, da violéncia, do terrorismo, da xenofobia, do
nacionalismo agressivo, do racismo. Do anti-semitismo, da exclusdo, da marginali-
zagdo e da discriminag@o contra minorias nacionais, étnicas, religiosas e lingiiisti-
cas, dos refugiados, dos trabalhadores migrantes, dos imigrantes e dos grupos vul-
nerdveis da sociedade e também do aumento dos atos de violéncia e de intimidagdo
cometidos contra pessoas que exer¢am sua liberdade de opinido e de expressao, to-
dos comportamentos que ameagam a consolidacdo da paz e da democracia no plano

nacional e internacional e constituem obstdculos para o desenvolvimento [p. 10].

O quadro tracado pela Declaracdo € muito preciso na identificacdo dos
conflitos que ddo realidade aos diversos paises, grupos e comunidades do

1. Aprovada em Conferéncia Geral da Unesco na sua 28° reunido, Paris, 16 de novembro de 1995.
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planeta no fim do século. A questdo € saber se, para garantir democracia e
paz, necessitamos € de tolerancia, no sentido histérico do termo, ou se ha
necessidade de que os grupos envolvidos avancem no sentido de rearticular
as relagdes de poder, de ressignificar as diferencas, ndo no sentido de tole-
rancia, mas no de incorporacdo como diferenca.

O Artigo 1° da Declaragdo de Tolerancia tem como titulo “Significados
da Tolerancia”. Em quatro itens trata da dificil tarefa de definir o que se esta
querendo dizer com o vocdbulo. No item 1, folerdncia € definida de variadas
e frustrantes formas. A primeira frase é tautoldgica: “A tolerancia € respeito,
a aceitacdo e o apre¢o da riqueza e da diversidade das culturas de nosso mun-
do, de nossos modos de expressdo e de nossas maneiras de exprimir nossas
qualidades de seres humanos”. Na seqiiéncia acaba por significar tolerancia
como virtude: “E uma virtude que torna a paz possivel e contribui para subs-
tituir uma cultura de guerra por uma cultura de paz”. Ora, para além de ser
um belo texto, isso nada contribui para que se construa uma sociedade capaz
de conviver com as diversidades e as diferengas. Ndo € possivel pensar que
as questdes das desigualdades, das constantes guerras e genocidios do fim do
século possam ser superadas por meio de virtudes e da boa vontade dos habi-
tantes do planeta, sejam elas quais forem.

No item 2 a tolerancia € definida como uma atitude ativa que deve ser pra-
ticada pelos individuos, pelos grupos e pelo Estado. Af fica a pergunta: Quem
deve ser tolerante em relagdo a quem? Certamente a resposta dos que construi-
ram a declaragdo € a de que todos devem ser tolerantes com todos. Mas as per-
guntas que se mantém sdo: Por que um Estado serd tolerante? Quais os exem-
plos, na histéria da humanidade, de Estados tolerantes em situagdes em que a
tolerancia ndo foi requisito para a sua reproducdo? Na verdade, parece que
estamos frente a um cendrio que dificilmente serd transformado na direcdo de
relagdes mais igualitdrias e soliddrias a partir da garantia de préticas tolerantes.
A tolerdncia e a intolerancia sdo as duas faces de uma mesma moeda. Quem
pode ser tolerante, também pode ser intolerante, portanto a tolerincia € apenas
uma pratica de poder exercida por um agente ético ou moralmente correto.

Para o cientista social, ha um desconforto evidente em trabalhar com um
conceito tdo eivado de valores morais, tdo dependente do carater individual.
Para a tolerancia ser exercida, deveriamos encontrar, em primeiro lugar, al-
guém que tem poder e exigirmos dele que seja tolerante com 0s que ndo o
tém. E isso é muito insuficiente. Entretanto reconhecer essa limitacdo, essa
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quase impossibilidade, nao implica abrir mao de uma reflexdo sobre as rela-
¢oes de poder e sobre alternativas para que as comunidades humanas sejam
capazes de conviver na diferenca sem que qualquer diferenca seja razao para
privar individuos, grupos e comunidades do pleno exercicio da cidadania, dos
direitos de acesso a uma vida digna, de liberdade de expressar-se livremen-
te, tendo como tdnico limite as diferengas que se constituem advogando a
eliminagdo desses direitos.

Cabe, portanto, recuperar a no¢do de tolerancia, transformando sua ver-
sdo minimalista, dada tanto nos diciondrios como na prépria Declaracido da
Unesco, em um conceito maximalista, pelo qual se assume que, antes de acei-
tar o que causa dores, a sociedade tem de pensar as causas dessas dores, talvez
para ndo senti-las mais e superar a necessidade de ser tolerante com elas. O
principe uma vez teve de ser tolerante, a vida de seus suditos dependia da sua
tolerancia. Hoje ndo importa se o principe € tolerante ou nio, ele ja ndo tem os
instrumentos para exercer a tolerancia ou a intolerancia. Houve uma época em
que as mulheres sé podiam trabalhar se seus maridos fossem tolerantes e lhes
dessem autorizagdo; hoje nao interessa essa tolerancia. Frente a lei pelo me-
nos, os homens ja ndo podem exercé-la. Pedir aos poderosos do mundo que
sejam tolerantes é pedir muito pouco nessa transicio de séculos. E reconhecer
como justas as relagdes de poder que constituem os tolerantes e os tolerados.

Em que pese a todas essas limitacdes, ndo € sem proposito que em 1995 a
Unesco tenha se reunido para escrever uma Declaragdo de Tolerincia e que a
nocao, ha tempos meio abandonada, passe agora a ter uma interessante pre-
senca. Nunca na histéria dos seres humanos tantos discursos constituiram tan-
tas identidades, nunca tantas diferencas conviveram lado a lado, mas isso néo
veio acompanhado pela diminuicdo da miséria, da exclusdo, dos genocidios,
das guerras. E no encontro dessas duas realidades que faz sentido pensar em
formas de convivéncia e, mais do que isso, em superacdo de preconceitos e
exclusdes associados a identidades.

SUPERANDO A TOLERANCIA

A nogdo de tolerancia estd muito associada a multiplicidade de identida-
des, novas e antigas, que buscam espagos de legitimidade para suas praticas
especificas. A particularidade, o diferente e o Unico passam a ter grande cen-
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tralidade. Tais cendrios apontam para uma fragmentacio, para a ruptura com
os valores gerais, com os principios dados como universais. O planeta come-
¢a a se mostrar muito diferente quando aquele que ndo obedece as normas
estabelecidas pelos principios dominantes deixa de ser um desviante e passa
a ser somente uma diferenca, com direito de expressdo, com direito a cultu-
ra, a corpo, a posturas politicas etc., deixando de ser uma anomalia que deve
ser suprimida ou que deve mesmo ser tolerada para que o normal exista.

Essa € uma ruptura profunda, que atinge a todos e que modifica a cada
um e ndo somente aqueles que se constituem como novos. Muitos sdo os exem-
plos: um, bem presente no contexto brasileiro, € o da discussdo sobre a unido
legal entre homossexuais, proposta como projeto de lei no Congresso Nacio-
nal. Esse projeto criou um clima de grande tensdo, decorrente do fato de que
a presenca do homossexualismo como publicamente reconhecido modifica a
identidade do heterossexual, que deixa de ser a identidade sexual aceita para
ser apenas uma das identidades aceitas. Além dos efeitos emocionais que isso
pode provocar nas pessoas — tema que ndo € preocupacdo deste trabalho —, o
reconhecimento legal do casamento homossexual muda as relagdes de poder
na sociedade, da voz a grupos calados, distribui riqueza por meio de benefi-
cios da lei, legitima comportamentos até entdo relegados a ilegalidade, que
os excluia.

A identidade homossexual ndo € a unica a buscar o seu lugar no discur-
SO que enuncia os sujeitos sociais, rompendo relagdes de poder, ja tdo esta-
belecidas que chegam a ser vividas como naturais. Essa realidade multiface-
tada e multicultural que a nés se apresenta ndo ¢ o resultado de exercicios
de tolerdncia, mas de implosdes sucessivas de discursos que ordenavam as
enunciagdes. Parece ser possivel identificar dois movimentos acontecidos no
p6s-guerra como fundadores desses novos discursos: primeiro, a implosdao do
antagonismo essencialista entre o proletdrio e o burgués, proposto pela tra-
dicdo marxista, por meio da eclosdo de novos movimentos sociais; segundo,
a movimentacdo de imensos contingentes populacionais em dire¢do ao he-
misfério norte na busca de sobrevivéncia e que maculou a tradi¢do iluminis-
ta ocidental. Uma instigante discussdo poderia derivar dessas constatacoes,
mas meu objetivo € apenas localizar o cendrio de uma nova realidade.

A multiplicagdo das identidades dd o conteido para o discurso da frag-
mentacdo e, por via de conseqiiéncia, dd espaco para a no¢do do particular
em contraposicdo ao universal. A ameaga ao universal aparece por sua vez
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em muitos discursos como a ameacga aos direitos universais conquistados pela
humanidade e, por efeito disso, como uma porta para a intolerancia, ja que
nada mais estd garantido a priori como verdade que deva ser respeitada.

Entretanto, deve-se ter presente que o universal ndo garante a aceitacdo
do outro — muito pelo contrdrio, o universal pode ser altamente excludente.
Como informa Laclau: “Valores universalistas de Occidente son el coto pri-
vilegiado de sus grupos dominantes tradicionais” (Laclau, 1996, p. 69). O
universal tal como foi constituido a partir do século XVIII tem trabalhado
no sentido do apagamento das diferengas. O universal tem tido o direito de
ser intolerante com a diferenca. Tendo a verdade, pode garantir a nido-exis-
téncia de diferencas entre os homens e as mulheres, dai o ndo-reconhecimento
de relacdes de poder entre eles e conseqiientemente a nao-legitimidade de
qualquer politica que vise eliminar essa relacdo. Tanto o discurso liberal dos
direitos dos homens como o discurso marxista referente ao fim da tnica di-
ferenca por ele reconhecida, a diferenca de classe, sdo discursos que ndo
admitem as diferencas como constitutivas das sociedades que propdem: am-
bos ndo tém problemas com o conceito de universal. Isso € bastante simples
de entender na medida em que, para esses discursos, as diferengas devem ser
superadas, ndo podem permanecer nas utopias ai construidas.

A questdo do universal e da universalidade dos direitos € uma presenca
central quando se pretende levar a afeito uma discuss@o sobre a multiplici-
dade de identidades, sobre a l6gica da diferenga e sobre a luta pelos direitos
de essas pluralidades se expressarem plenamente. A no¢do de universal — e
principalmente de direitos universais — sempre esteve calcada no pressupos-
to de que todos eram iguais e deveriam ter, portanto, direitos iguais, em que
pese as suas eventuais diferencas. Esse principio, que parece bastante justo,
s6 se concretiza, entretanto, se forem ignoradas as diferengas constituidas por
desigualdades: efeitos de posi¢do de classe, de etnia, de género, de cultura
fazem com que sujeitos dotados dessas identidades tenham possibilidades
muito diversas de usufruir os direitos universais, que paradoxalmente s6 sdo
universais porque ndo reconhecem as desigualdades.

Entretanto, a consideracdo dessas diferencas suscita duas questdes para
a discussao: a primeira diz respeito a possibilidade da multiplicacdo das di-
ferencas; a segunda, a sua constituicio como desviante. Ambas as questdes
trazem sérias implicacdes para a ética dos valores e dos direitos universais.
Se a sociedade admite um nimero sem limite de diferencas e garante a elas
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o direito de representagdo, pode-se chegar a violacdo de preceitos democré-
ticos bdsicos. Se todas as diferencas devem ser incorporadas, a fragmenta-
¢do pode tornar-se uma estratégia politica de hiper-representaciio. Quais sdo
os limites desse processo? Encontro para essa pergunta dois ensaios de res-
posta. Os limites podem ser os do préprio processo com seus freios, suas
contradi¢des e antagonismos, ou podem ser resultado de estratégias e proje-
tos politicos, fragmentadores ou articuladores.

O analista deve ter muita parcimdnia para ndo cair em dois tipos de in-
terpretacdo bastante correntes atualmente. Primeiro, o fato de ter havido nas
ultimas décadas uma proliferagdo de identidades ndo €, de forma alguma, um
indicador de que esse fato tende a se aprofundar. S6 a andlise muito cuida-
dosa dos modos como cada identidade tem-se formado — como eles se trans-
formam, que aliangas fazem, quais as oposi¢des em jogo — permitiria tracar
alguma tendéncia. Segundo, devemos livrar-nos radicalmente de uma espé cie
de euforia ingénua em relacdo a proliferacdo das diferencas. Constata-las,
buscar suas condi¢des de emergéncia e suas potencialidades, em vez de sim-
plesmente festeja-las, parece ser um bom caminho.

Vale neste momento um paréntesis para pensarmos as possibilidades
desses cendrios. Em primeiro lugar, quero chamar a aten¢do para o perver-
so movimento de divisdo que os sujeitos autopromovem para aumentar sua
potencialidade de representagdo. Se em um férum cada nova identidade tor-
na-se uma voz ou um voto, a estratégia da divisdo em nada contribui para
aumentar a democracia, podendo agir exatamente de forma contrdria, mul-
tiplicando direitos exclusivos e privilégios. Esse tipo de cendrio estd bas-
tante presente, por exemplo, em comunidades académicas, em que a multi-
plicidade de recortes cientificos, departamentos e associagdes corresponde
muitas vezes apenas a uma busca de aumento de poder por meio de uma
hiper-representacdo. O mesmo pode acontecer com os chamados movimen-
tos sociais, que, a partir de uma constitui¢do original muitas vezes envol-
vendo rupturas radicais, comecam a se multiplicar em outras identidades; o
movimento feminista, em muitos paises ocidentais, 0 movimento negro no
Brasil e tantos outros muitas vezes tornam-se tdo multifacetados que per-
dem a capacidade de se apresentar como interlocutores ou mesmo como
polo de articulacdo de lutas.

A segunda questdo referida acima diz respeito a um processo que inver-
te o préprio sentido da constituicdo dessa identidade através do reforco da
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diferenca como tolerdncia ao ndo-normal, aquele que ndo se enquadra nos
limites de uma normalidade. Young, discutindo agdes afirmativas que com-
pensem diferengas, introduz uma questdo fundamental:

The goal is not to give special compensation to the deviant until they achieve
normality, but rather to denormalize the way institutions formulate rules by revaling
the plural circumstances and needs that exist, or ought to exist, within them [Young,
1995, p. 202].

Gostaria de chamar a aten¢do para uma outra limitacdo de efeito de dife-
renga, que € a da relacdo da diferenca com a ndo-diferenca, bem apontado no
pequeno texto citado acima. Quando se fala de diferenca, estd-se falando de
mulheres, negros, indios, velhos, criangas, homossexuais, deficientes fisicos e
mentais. A lista poderia estender-se, mas certamente dela nunca constariam
homens brancos adultos de classe média ou da burguesia. Nesta constatagio
reside um problema fundamental, pois o reconhecimento de que estamos frente
a dois grupos distintos € o reconhecimento de que um € o grupo dos diferen-
tes, o outro € o grupo dos normais. O primeiro se define em relacdo ao segun-
do, este se autoconstitui. Eis o cendrio em que a tolerancia € o limite da pos-
sibilidade da igualdade, da justica, da prépria solidariedade.

A questdo que se segue é a de como essa problemdtica, que se dirige
a fragmentacdo, coloca-se frente a necessidade de construir cendrios capa-
zes de conjugar diferengas e propostas democrdticas que garantam a todos
os mesmos meios de gozarem os direitos. Ou seja: de como romper a ndo-
diferenca significada a priori. As teses de Ernesto Laclau sobre a questio
do universal sdo bastante instigantes para dar partida a uma discussdo so-
bre o tema:

Pero se lo universal resulta de una division constitutiva en la que la negociacién
de una identidad particular transforma a esa identidad en el simbolo de la identidad
y la plenitud en cuanto tales, en tal caso debemos concluir que: (1) lo universal no
tiene contenido propio, sino que es una plenitud ausente o, mds bien, el significante
de la plenitud como tal, de la idea misma de plenitud; (2) lo universal s6lo puede
emergir a partir de lo particular, ya que es sélo la negacién de un contenido particu-
lar lo que transforma a ese contenido en el simbolo de una universalidad que lo

transciende; (3) puesto, sin embargo, que lo universal — tomado en si mismo — es un
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siginigficante vacio, qué contenido particular va a significar a aquél es algo que no
puede determinarse ni por un andlisis de lo particular ni por un andlisis de lo uni-

versal en quanto tales [Laclau, 1996, p. 34].

A nocdo de universal como significante vazio permite pensar o proces-
so de fragmentacdo ndo como uma ameaca ao universal, mas como a aber-
tura para novas possibilidades, novos conteidos, na medida em que, por
principio, qualquer conteido de qualquer diferenga tem potencialidade de
ocupar o espago vazio do universal. Assim, a constituicdo de uma diferen-
¢a que radicaliza direitos pode n@o ser a mais particular de todas as dife-
rengas, mas aquela que necessita, por exigéncia de sua prépria existéncia,
incorporar todos os outros direitos. Pensemos por exemplo em um grupo que
se constitua a partir de uma determinada prdtica sexual historicamente
significada como anormal. Ora, esse grupo tem duas possibilidades: negar
todas as outras praticas, guetizando-se e constituindo uma verdade, ou in-
corporar todas as outras praticas, reconstituindo o conceito de normalida-
de. Esse processo € evidentemente complicado e depende pouco ou quase
nada da vontade dos agentes envolvidos, mas trata-se, sem divida, de uma
possibilidade de constru¢do de democracia radical.

Parece ser possivel afirmar que, se o conteiido do mais radical oferecer-
se como universal, estaremos frente a possibilidade de ter um universal o
menos excludente possivel. A capacidade de incorporacdo do universal, na
medida em que se constitui a partir de uma diferenca particular radical, ndo
pode ser entendida como um momento de fechamento e de completude do
universal. Nao existe espago para que isso aconteca, e a razdo ¢ clara: se tal
fosse possivel, ja ndo existiria espago para novas diferencas se concretiza-
rem em contetidos particulares ndo presentes no universal. Um universal que
incluisse tudo paralisaria o préprio processo histérico. Laclau, falando espe-
cificamente a respeito de um projeto de democracia politica, coloca da se-
guinte forma a questao:

Una politica democratica: una sucesion de identidades particulares y finitas que
intentan asumir tareas universales que las sobrepasan; pero como resultado, no son
nunca capaces de ocultar enteramente la distancia entre tarea e identidad y pueden

ser siempre sustituidas por grupos alternativos [Laclau, 1996, p. 35].
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Talvez seja possivel sumariar o que se disse acima afirmando que, quanto
mais universal forem as praticas, menos necessitariamos do conceito de tole-
rancia para garantir o minimo de respeito entre os seres humanos do planeta.
Sim, isso € verdade, desde que ndo assumamos o universal como dotado de
contetidos essenciais e eternos. Barry Clarke, em seu livro Deep Citizenship,
chama a atencdo para uma questdo que faz muito sentido nesta discussdo:

The politics of the particular rather than the politics of the universal has become
a major characteristic of the politics of our time. As citizenship, from its inception,
has been concern of the general or universal, it seems irrelevant to the particularities
generated by this life politics [Clarke, 1996, p. 42].

A relacd@o entre o universal e o particular é fundamental para discutir a
politica da diferenga e o processo de inclusdo das diferengas de modo a su-
perar a complicada nog@o de tolerancia. Como ja se chamou a atengdo ante-
riormente, algumas vezes o entusiasmo com as novas identidades e com as
politicas da diferenca constréi o esquecimento dos efeitos perversos a que esse
tipo de prética pode levar. Uma situagdo é o florescimento de novas identi-
dades, a constituicdo das diferencas e das possibilidades de inclusdo; outra €
a fragmentacdo das identidades, a desarticulagdo entre elas, coroadas apenas
por propaladas virtudes de tolerdncia.

Novamente Ernesto Laclau oferece uma interessante reflexdo, quando
fala da multiplicagdo de identidades novas, decorrentes da

explosion de identidades étnicas y nacionales en Europa del Este y en los territorios
de la ex Unién Soviética, luchas de grupos de inmigrantes en Europa Occidental,
nuevas formas de protesta multicultura; y de auto afirmacién em los Estados Uni-
dos, a lo que hay que afiadir toda la variedad de las formas de luchas asociadas con

los nuevos movimientos sociales [Laclau, 1996, p. 46].

O autor faz, a partir dessa reflexdo, trés perguntas que me parecem fun-
damentais: “Es esta proliferaciéon pensable tan s6lo como proliferaciéon — es
decir, simplemente en términos de su multiplicidad? Es el particularismo
pensable tan s6lo como particularismo, a partir de la dimensién diferencial
que €l afirma? Son las relaciones entre universalismo y particularismo sim-
ples relaciones de mutua exclusion?” (Laclau, 1996, p. 46).



PARA ALEM DA TOLERANCIA 55

Se nos detivermos na constitui¢do das identidades unicamente pela dife-
renca, pensando apenas na proliferacdo, estaremos frente a um problema que s6
pode ser resolvido pela tolerancia, e mal resolvido, na medida em que tolerar
identidades € ao mesmo tempo congeld-las, e ndo integra-las. Os entusiastas da
diferenca e de um multiculturalismo de extracdo ingénua tendem a ver toda
construgdo de diferenca e toda manutencdo de diferenca como conquistas. En-
tretanto, deve-se chamar a atengdo para o fato de que um nimero consideravel
de identidades se constituiu nao pelos sujeitos que por intermédio delas foram
enunciados, mas pelo seu contrario, pelo dominador. Negros, mulheres, indios,
imigrantes, minorias étnicas das mais diversas, todos foram nomeados pelos
brancos, homens etc. Caracteristicas associadas a cor da pele, ao sexo, a condi-
¢do social ou a localizacdo espacial tém-se constituido historicamente como
formas de dominacio.

Uma prética que se tem desenvolvido ao longo da histdria e principal-
mente neste século € a de corajosamente transformar em qualidades as iden-
tidades constituidas como dominadas e inferiores. O dominado, em vez de
apagar as diferencas para se tornar igual ao dominador, acentua exatamente
as diferencas que o dominador havia construido. O famoso slogan “Black is
beautiful” € inaugural e paradigmatico nesse sentido. Entretanto, se esse pro-
cesso tem um vigor transformador, traz consigo também o perigo da fragmen-
tacdo, do isolamento e da perpetuagdo de uma condi¢do que, antes de ser afir-
mativa, é histérica. Em seu belissimo livro Carne e Pedra, Richard Sennett,
falando do gueto judeu na Veneza do século XV, jd aponta para os limites
desse processo:

A identidade grupal, forjada pela opressdo, ndo liberta do opressor. O estranho
estd condenado ao papel de um ser humano irreal na paisagem — como Icaro, cuja
queda ndo foi notada nem chorada a sua morte. Ndo resta divida que os judeus plan-
taram raizes e incorporaram a paisagem que os humilhava. Ndo podemos recrimina-
los por constituirem uma comunidade no espago da tirania, mas, na melhor das hi-
poteses, sua forma de vida provou ser um escudo, mais do que uma espada [Sennett,
1997, p. 208].

Laclau vai na mesma dire¢cdo quando fala em diferengcas completamente
constituidas, sem contato com outras identidades:
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La construccién de identidades diferenciales sobre la base de cerrarse totalmente
a lo que estd fuera de ellas no es una alternativa politica viable o progresiva. En la
Europa Occidental actual serfa una politica reaccionaria el que los inmigrantes del
norte de Africa o de Jamaica se abstuvieran de toda participacién en las instituciones
europeas con la justificaciéon de que ellas poseen una identidad cultural diferente y
que las instituciones europeas no les convienen. Deste modo se consolidaria toda clase
de formas de subordinacién y de exclusion con la escusa de mantener identidades
puras. La légica del apartheid no es sélo un discurso de los grupos dominantes; como
dejéramos antes, ella puede también permear las identidades de los oprimidos [Laclau,
1996, p. 58].

Os dois autores chamam a atenc@o para uma questdo fundamental, quan-
do a preocupacgdo ¢ aumento de democracia, de respeito mutuo de direitos, a
saber, a exclusdo por meio da constituicdo de identidades isoladas. A tole-
rancia aqui trabalha para acentuar o isolamento. Em uma sociedade machista,
racista e excludente, como, por exemplo, a brasileira, esse tipo de questdo
toma proporgdes alarmantes. Na medida em que as identidades constituidas
como dominadas entram nesse interessante processo de transformacao e afron-
tam com sua presenca as forcas dominantes, hd um perverso processo de
guetizacdo: o proprio grupo identitario — e o caso das mulheres foi em certo
momento paradigmadtico — isola-se e ndo busca a inclusdo, mas a afirmacio
da diferenga. Quanto mais afirma a diferenca, menos ameaca a identidade do
outro, do dominador, no caso. Nessa situagdo, ndo ¢ dificil a questdo se en-
caminhar para uma situagcdo de tolerancia, na medida em que o reconheci-
mento da existéncia ndo ameaga o espaco proprio do dominador. Algumas
vezes essa tolerdncia se concretiza até em diminuicdo de custos na domina-
¢do, sem mudar fundamentalmente a propria dominagao.

A centralidade da nocdo de diferenga, quando se discute tolerancia, res-
peito e direitos, ndo pode esconder uma outra questdo fundamental, que € a
do limite da diferenca. Uma questdo de muito dificil resposta envolve as
seguintes indagacdes: Até onde se admite a diferenca? Todas as diferencas
devem ser incorporadas como passiveis de convivéncia? E possivel um mun-
do de diferencas absolutas?

Os dois tedricos que discuti até aqui concordam nisto: que hd neces-
sidade de se constituir um elo entre as diferencas, e estas ndo podem sub-
sistir isoladas. Clarke faz uma distin¢do entre um projeto mundial e um
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projeto para o mundo, tratando de mostrar como, no segundo, € possivel
encontrar formas de interesse comuns entre as diversidades. Em suas pa-
lavras, este dltimo projeto “seeks to discovery the ways in which a variety
of narratives can be brought together in a way that requires of each of
them a reach towards the common of an act into the universal” (Clarke,
1996, p 76).

A solucdo de Clarke pressupde trés premissas: primeiro, que exista um
universal; segundo que ele ndo seja pré-estabelecido, mas que seja construi-
do, pois conforme afirma, trata-se de um universal (um projeto para o mun-
do) a posteriori; e terceiro, e talvez mais importante, que caminhar em dire-
¢do a esse universal ndo pressupde a supressdo das diferencas. A politica
aparece como negociagdo. Em suas palavras isso significa:

The end of history and the commencement of a variety of distinct and different
voices implies a variety of different sounds and voice making different sorts of claims
on the world. It does not follow from this that all and any claims are permitted. The
cultural thug has no licence and the wontonly destructive no place [Clarke, 1996,
p. 77].

A construcdo de um universal a partir de todas as diferencas € dada,
no texto de Clarke, pelo menos implicitamente. O comum € construido nio
pelo apagamento das diferengas, mas pela exclusdo das diferencas inadmis-
siveis. Quando se estabelecem quais s@o as inadmissiveis, rompe-se com as
diferencas fechadas e acabadas, pois para acordar sobre a exclusdo deve-se
ter no minimo uma identidade com todas as outras diferencas.

Tal posi¢do vem ao encontro da idéia de cadeia de equivaléncia, desen-
volvida por Ernesto Laclau, como o processo de chegada ao universal: “La
dimensién de universalidad alcanzada a través de la equivalencia es muy di-
ferente de la universalidad que resulta de una esencia subyacente o de un
principio incondicionado a priori” (Laclau, 1996, p. 100).

Laclau entdo afirma: o que unifica as diferencas € um conjunto de “de-
mandas equivalenciais”, que constituem a dimensdo do universal, as quais, a
exemplo de Clarke, excluem as diferencas que ndo dividem entre si as de-
mandas. Em ambas as posi¢des, o que € particularmente importante de reter
¢ a falta de conteddo do universal anterior a existéncia do particular ou, em
outros termos, do estabelecimento das diferencas.
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Encaminhando este texto para o final, gostaria de retomar uma questido que
apareceu de forma dispersa nas pdginas anteriores: a questdo das inclusdes e
exclusdes de diferencas vis-a-vis a nocdo de tolerancia e de radicaliza¢do da
democracia. A inclusdo de uma determinada diferenca em um dado cendrio de
forgas, em uma dada comunidade, ndo € um fendomeno simples. Antes de qual-
quer coisa, deve-se ter presente que a inclusdo nio € a eliminacdo da diferenca,
mas o reconhecimento da diferenca; a exclusdo, esta sim, é o ndo-reconheci-
mento do outro. No mundo europeu medieval, o universal era dado pela totali-
dade cristd; qualquer pratica, qualquer discurso que negasse o universal era sim-
plesmente eliminado como a nega¢do, no caso, da propria condi¢do humana do
praticante. Considerando que a humanidade era entendida como a representa-
¢do da esséncia divina, e que ndo se poderia atribuir praticas ndo cristds a mani-
festacdo divina, os praticantes eram identificados como ndo-humanos e, portan-
to, como passiveis de exclus@o. O caso das mulheres acusadas de bruxaria e
mortas aos milhares na Idade Média européia é um bom exemplo. Ora, a exclu-
sdo nao € o resultado da falta de virtude, nem a inclusdo € em si uma virtude,
mas sim ambas devem ser pensadas como um efeito da situacdo das forcas em
luta, ou das forgas no poder, em um determinado cendrio histérico.

A inclusdo ou a exclusdo sdo duas situagdes de que o conceito de toleran-
cia ndo da conta. No caso das mulheres-bruxas da Idade Média, poderiamos
afirmar sem problema que estamos frente a um caso de simples intolerancia.
Mas hé outros momentos em que as forgas no poder toleram, exatamente para
ndo romper o universal, ou seja, para ndo romper os sentidos do particular que
em certo momento tornou-se universal. Vejamos o exemplo do caso do aborto
no Brasil. No paifs praticam-se em torno de 1,4 milhdo de abortos ilegais por
ano. E do conhecimento de todos a existéncia de clinicas de aborto, desde as
mais simples e precdrias até clinicas com atendimento hospitalar de boa quali-
dade. E sabido que um ntmero significativo de profissionais da medicina faz
cirurgias de aborto e que um grande nimero de médicos e médicas, mesmo
ndo fazendo a cirurgia, indicam colegas que a fazem sem nenhum constrangi-
mento. O aborto € crime no pafs, e tanto a mulher que se submete como o pro-
fissional que faz a cirurgia sdo passiveis de penas de prisdo. Mas as mulheres
vao para a capa da principal revista semanal do pais dizer que fizeram aborto,
sem que nada lhes aconteca. Isso é um caso de tolerdncia, mas nao de inclu-
sd0. No aparato legal e no aparato moral dominado pela Igreja catdlica, o aborto
ndo existe. Ndo € admitido como passivel de ser enunciado.
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Qual € a diferenca entre ndo admitir a inclusdo da mulher que abortou como
sujeito legitimo, o médico ou médica que realizou a cirurgia como exercendo
uma atividade legal e a tolerdncia com a pratica? A diferenca nio € pouca. To-
lerar — nesse caso e, penso, em muitos outros — € ndo poder admitir a ndo-exis-
téncia e reconhecer a falta de instrumentos para apagar uma dada realidade. Tal
procedimento, entretanto, ndo ameaca as posicdes de poder dos profissionais da
medicina e do clero catdlico, entre outros, frente 2 mulher fragilizada, na medi-
da em que necessita da tolerancia desses grupos para n@o ser punida por se ter
submetido a um aborto. Completamente diferente € incorporar a pratica entre
as préticas reconhecidas e legais. No caso do aborto, recoloca a posicdo de po-
der da prépria Igreja catélica e do poder dos homens sobre as mulheres, de
médicos e de juizes. Incluir a pratica € aceitar que, por maior diferenca que ela
possa apresentar em relacdo as outras praticas legais ou legitimas, ela ainda di-
vide com elas o direito de ser legal. Nesse caso, ndo se trata de pura tolerancia,
mas de plena incorpora¢do democrdtica da diferenga.

A inclusdo ndo € simplesmente um ato de soma. As identidades e as di-
ferencas subvertem a soma; a inclusdo tanto pode reorganizar os conteidos
do universal como romper esse universal, expurgando alguns de seus elemen-
tos a fim de encontrar lugar para o seu proprio conteido. A incorporagdo nio
se faz sem dor, sem exclusdo, sem morte. A radicalidade da incorporacao €
o limite da tolerancia, tanto pela intolerdncia que expressa o ato de excluir
como pelo rompimento da relacdo de poder que a inclusdo pressupde e que
tira do antigo incluido o poder ou o direto de tolerar.

Para concluir a discussdo que ensaiei aqui, gostaria de levantar uma ques-
tdo a luz dos temas desenvolvidos: como ficam os grupos identitarios, que
foram constituidos ou se constituiram a partir de diferencas, frente a questdes
referentes a tolerdncia/particular/universal, inclusdo/exclusio/radicalizagdo
democratica?

Uma questdo dificil, mas que deve ser enfrentada quando se pretende avan-
car na reflex@o sobre a construcdo de sociedades mais justas, € a tendéncia de
tratar a constitui¢do das identidades como essenciais e, portanto, naturalizadas.
A popularidade e a legitimidade, que tomaram a politica das diferengas nesse
fim do século, tém dificultado muito uma discussdo sobre o tema, principal-
mente quando se estd sendo colocado diante de importantes e sucessivas con-
quistas, no campo dos direitos, por grupos que tém firmado suas identidades
por meio da acentuagdo de diferengas. Para discutir esse tema, deve-se fazer
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uma distin¢gdo entre a necessidade de atores empiricamente dados, em certo
cenario historico, de constituir-se como essenciais, € a sua essencialidade como
sujeitos. Laclau chama esta primeira situacdo de “essencialidade estratégica”.
Para que eu possa constituir-me como uma identidade, ndo posso ao mesmo
tempo constituir-me como uma identidade critica a ela. Portanto devo consti-
tuir-me essencialmente como uma identidade. Isso ndo quer dizer, entretanto,
que minha identidade, sé porque € constituida com éxito, sempre repetird o
éxito; isso s6 € possivel no mundo que admite as revelagdes, ou por meio da
manifestacdo divina ou por uma tomada de consciéncia que traga a verdade.
Fora dessas duas posicoes, toda a identidade € aquilo que se constituiu no
embate com outras identidades, estabelecendo diferencas e construindo equi-
valéncias.

Ora, se as diferencgas ndo sdo essenciais e s6 se estabelecem no confronto,
os particulares tanto quanto o universal também nao tém contetdos defini-
dos a priori. Tomemos como exemplo as diferengas que constituem as iden-
tidades dos homens e das mulheres: os primeiros a estabelecerem as diferen-
¢as foram os homens, que se constituiram como superiores e colocaram as
mulheres como inferiores. A diferenca foi reapropriada pelo movimento fe-
minista, que buscou romper a assimetria das posicdes das duas identidades
nas comunidades humanas, reconstruindo-as a seu favor. Tais movimentos tém
sido constantes no caso das etnias e opcdes sexuais.

Discutir a condi¢@o ndo essencial de todos esses grupos torna-se muito
dificil quando se estd envolvido em realidades em que o simples fato de ser
mulher, negro ou gay torna as vidas das pessoas mais pobres, mais dificeis e
mais infelizes, mas isso deve ser enfrentado, e a pergunta que nos fazemos é
se o caminho seria a superagdo das diferencas.

Uma solugdo como essa se mostra bastante truncada, mas nio pode ser
abandonada completamente. Ao mesmo tempo, nada nos garante nem a supe-
ragdo nem a manutengdo das identidades. Suas histérias futuras dependem das
formas com que esses grupos identitdrios se constituirdo, com que outros gru-
pos fardo aliangas (com quem estabelecerdo equivaléncias), em relacdo a que
grupos se constituirdo como antagdnicos.

Ao longo deste texto tratei de apontar as implicacdes contidas na nocao
de tolerdncia e seus limites para dar conta do complexo cendrio multicultural
do fim do século. Ao concluir gostaria de deixar para discussdo os proble-
mas contidos em uma outra nocdo que propositalmente fiz aparecer repeti-
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das vezes: a nogdo de poder. Se, como argumentei, os tolerantes s o sdo
porque tém poder, para que a relagdo assimétrica entre os tolerantes e os
tolerados mude de qualidade a discussdo toma outra dire¢do: devemos redi-
reciond-la no sentido de buscar formas de redistribui¢do de poder na socie-
dade que tenham como resultado o fim da necessidade de alguns grupos iden-
titdrios dependerem da tolerdncia para garantir até mesmo suas vidas.
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CRIANCAS E ADOLESCENTES
CULTURAS E MOMENTOS DIVERSOS

S6 hd necessidade de tolerar o outro e seus costumes
quando ¢é extremamente dificil fazé-lo. So se apela para
a tolerdncia quando surge o intolerdvel.

Bernard Williams

Primeiro Formar as mentes

[...] os acordos econémicos e politicos entre os governos ndao bastavam
para constituir as bases da constru¢do de um mundo mais prospero e
seguro. Semelhante meta exige também a solidariedade intelectual e
moral da humanidade a partir de valores universalmente reconhecidos,
como o respeito ao direito internacional, aos direitos humanos, as
liberdades fundamentais e & dignidade da pessoa humana. E na mente
dos homens e das mulheres que devem erigir-se com maior firmeza os
baluartes da paz e dos direitos humanos. Estes devem figurar nos
programas escolares desde os primeiros anos de estudo. Tal atitude
constitui a melhor forma de forjar as atitudes, moldar os
comportamentos e preparar cada individuo para exercer seus direitos e
assumir suas responsabilidades.

Federico Mayor






ESTUDANDO A CRIANCA E A FAMILIA EM SEU
CONTEXTO: PARA UMA ABORDAGEM CULTURAL
DA TOLERANCIA

Jonathan Tudge*

O argumento que pretendo defender neste artigo é o da importancia de
levar a cabo pesquisas transculturais ao estudar familias e criangas. Entre-
tanto, € preciso fazer esse tipo de pesquisa ndo para comparar, contrastar ou
encontrar o que € universal no desenvolvimento, mas para entender as rela-
¢des entre os contextos culturais dos quais nossos “sujeitos” de pesquisa sdo
retirados e a forma como estdo se desenvolvendo. Isso € essencial quando se
quer aprender a ser tolerante com os valores e costumes de grupos diferen-
tes dos nossos préprios. No entanto a maioria dos pesquisadores interessa-
dos na temadtica do desenvolvimento assume uma abordagem ‘“monocultural”
em suas pesquisas e vé as diferencas nos ritmos do desenvolvimento como
sendo fruto de fatores individuais, e ndo culturais. Na verdade, a abordagem
mais comumente escolhida pode ser equiparada a imagem que se faz dos
peixes vivendo no oceano. Pode-se facilmente concordar em que os peixes
nao estdo cientes de que vivem debaixo da dgua; eles simplesmente partem
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das praticas educativas de criangas, projeto transcultural envolvendo seis paises, tendo por base
a abordagem ecoldgica de Bronfenbrenner. Livros e artigos publicados na temadtica de sua li-
nha de pesquisa.
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do fato de que esse € o Unico lugar para viver. Entretanto, quando sido pesca-
dos eles se tornam rapidamente cientes de que existem outros mundos além
do seu, o aquoso.

Nao posso falar dos cientistas em geral, mas os das dareas que conhego
melhor (psicologia do desenvolvimento e minha prépria drea, desenvolvimento
humano e estudos familiares), ao menos aqueles nos Estados Unidos, sdo mui-
to parecidos com esses peixes. Temos a tendéncia de conduzir as nossas pes-
quisas entre familias e criangas do mesmo grupo cultural do qual fazemos
parte — “pesquisadores brancos de classe média nos Estados Unidos tendem
a estudar criangas brancas de classe média”. Partilhamos dos mesmos tipos
de valores, crengas e nocdes do que seja uma “boa” educagdo infantil como
os participantes dos nossos estudos. Nesse caso, a cultura que compartilha-
mos fica inexplorada ou mesmo inconsciente. Como disse Harkness: “A cul-
tura € [...] invisivel” (1980, p. 8). Mesmo quando estamos cientes de outros
mundos além do nosso, existe uma forte tendéncia a assumir que aquele no
qual habitamos € o “melhor” e constitui o padrdo contra o qual os outros
devem ser julgados. LeVine salientou: “Divergéncias desse padrdo sdo inter-
pretadas ndo como caminhos alternativos para o desenvolvimento de crian-
¢as normais, mas como condicdes de deficiéncia ou privagdo, representando
um ambiente menos adequado para educar criangas” (LeVine, 1989, p. 54).

LeVine (1989) argumenta que existem trés pressuposi¢des feitas por mui-
tos dos que estdo interessados no desenvolvimento infantil e que levam a me-
nor probabilidade de que o desenvolvimento seja estudado em seu contexto
cultural. A primeira é a que ele denominou pressuposi¢do otimizadora, que ja
mencionei — e que seria a tendéncia a acreditar que os padrdes de educagdo de
criangas a que estamos acostumados, nés que fomos socializados na classe
média e profissionais que atuam nela, constitui a melhor maneira de criar e
educar criangas. Outras formas seriam, por defini¢do, menos adequadas. Se
estivermos interessados em entender as aptiddes das criancas a medida que
crescem, o argumento continua valido: Por que estudar criancas em ambientes
outros que nao os considerados como 6timos?

A segunda pressuposicdo é a do desenvolvimento enddgeno — isto €, de
que o desenvolvimento € minimamente ou apenas superficialmente afetado
por aspectos do ambiente, na medida em que este esteja dentro dos padrdes
“mediamente esperados”. Os desenvolvimentistas que assumem essa postura
admitem, por exemplo, que o contexto cultural afetard a lingua a ser apren-
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dida, mas afirmam que a cultura tem pouco a ver com a maneira de a lingua
ser aprendida ou a cronometragem da sua evolugio.

A terceira pressuposicdo é a do rigor metodologico — de que o desenvol-
vimento é mais bem entendido conduzindo-se pesquisas cuidadosamente con-
troladas e replicdveis. Dados obtidos por outros meios menos rigorosos, como
os advindos de descricdes etnograficas ou de estudos das atividades didrias
que ocorrem em situacgdes tipicas, sdo desconsiderados por aqueles que assu-
mem essa posi¢do. Meu argumento € que ndo existe nada de errado nesses
tipos de estudos que exigem rigor; simplesmente devemos ter em mente que
a sua importancia se origina do fato de que eles sdo planejados para nos di-
zer algo sobre o desenvolvimento atual das familias e das criangas. Por con-
seqliéncia, portanto, € necessario estudar o desenvolvimento ndo exclusiva-
mente no laboratério, mas no ambiente em que ele costuma acontecer. Como
disse Bronfenbrenner, “¢€ igualmente essencial para a ciéncia bdsica que nds
entendamos como a codificacdo opera no aprendizado da leitura, como a
memoria funciona em testemunhos de tribunal, ou como a atencio seletiva
funciona no ambiente familiar e no de trabalho, e como tais processos se de-
senvolvem” (1993, p. 6).

Grande parte do artigo de LeVine (1989) estd voltada para a refutagdo
de cada uma dessas pressuposi¢des, usando dados de pesquisas relativas a
diferentes culturas para argumentar que os padrdes de educacdo infantil que,
por exemplo, ndo se encaixam nos de familias brancas de classe média dos
Estados Unidos sdo, fora de duvida, inferiores em termos de resultados con-
siderados validos para esses tipos de familias dos EUA. H4 claramente pro-
blemas causados por se assumir uma abordagem do desenvolvimento fami-
liar e infantil que admite a existéncia de uma simples “varinha de medic¢ao”,
contra a qual valores, crengas e costumes de uma cultura possam ser compa-
rados, colocando-se as praticas de uma dada cultura no topo e as de outras
embaixo, baseando-se na medida em que elas apresentam as qualidades do
“melhor” grupo. Quero ir além, entretanto, e dizer que € necessdrio assumir
uma abordagem mais relativista, uma que leve em consideragdo os costumes
locais, os valores, os objetivos de cada grupo cultural que esteja sendo exa-
minado. Usando a linguagem da metafora da pescadora, para compreender o
peixe € preciso entender a natureza da dgua em que ele nada.

Existem pelo menos duas perspectivas tedricas que sdo relevantes para
esse argumento — as de Lev Vygotsky (1987), Van der Veer & Valsiner (1994)



68 JONATHAN TUDGE

e Urie Bronfenbrenner (1987, 1993), ainda que a abordagem sistémica em
que ambas se baseiam tenha um histérico que alcanca pelo menos o fim do
século passado (Cole & Engestrom, 1993; Tudge, Gray & Hogan, 1996; Van
der Veer & Valsiner, 1991). O ponto crucial do argumento é que o desenvol-
vimento s6 pode ser entendido no seu contexto histérico, cultural e interpes-
soal. Isso significa que o desenvolvimento ndo pode ser entendido s6 pela
referéncia a esses contextos, da mesma forma que ndo se pode afirmar seja
o desenvolvimento compreendido apenas pela referéncia a aspectos do indi-
viduo. Pelo contrdrio, precisamos considerar as inter-relagdes complexas entre
os sujeitos em desenvolvimento e os contextos em desenvolvimento nos quais
eles estdo situados. As relacdes entre contexto (interpessoal e cultural-histé-
rico) e os sujeitos sdo multiplas, multidirecionais e complexas, e ndo € pos-
sivel entender desenvolvimento enfocando somente um Unico aspecto.

Na formulacido de Bronfenbrenner (1993), o modelo apropriado de desen-
volvimento foi por ele denominado Pessoa-Processo-Contexto-Tempo. Entender
o desenvolvimento significa levar em conta o que Bronfenbrenner determinou como
“caracteristicas propulsoras do desenvolvimento” que cada um tem, tais como a
sua personalidade, a sua inclinacéio para explorar os seus ambientes, estruturar e
reestruturar tais ambientes, e as suas crengas sobre o0 modo como eles funcionam.

Ele definiu o contexto em uma variedade de modos, indo dos mais lo-
cais (casa ou escola, por exemplo, se o enfoque estd no desenvolvimento de
criancas) para aqueles que ficam no nivel da cultura ou da subcultura.

Com relacdo ao processo, Bronfenbrenner quis dizer duas coisas. Numa
primeira ele colocou o processo no sentido dos mecanismos de ligacdo que
relacionam contexto e individuo, enquanto numa segunda ele usou o proces-
so no sentido das atividades cotidianas, papéis e relacdes que as pessoas Vvi-
venciam — 0s processos proximais que ele denominou “motores do desenvol-
vimento” (1993).

Bronfenbrenner também usou o conceito de tempo de dois modos distin-
tos. O tempo estd necessariamente envolvido quando se estudam os processos
proximais, uma vez que estes sd3o os que devem prosseguir com o tempo e
precisariam ser estudados ao longo do tempo. O tempo também € importante
no seu significado histérico, uma vez que para o desenvolvimento de qualquer
individuo em qualquer contexto sempre se deve situd-lo em seu tempo histo-
rico. Membros de uma mesma faixa etdria passardo pelos mesmos eventos
histéricos no mesmo periodo do seu curso de vida e, como Elder e seus cole-
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gas (Elder & Caspi, 1988) tdo convincentemente mostraram, € provavel que
trajetorias de desenvolvimento sejam diferentes para faixas diferentes.

A partir dessa perspectiva ndo faz sentido falar sobre desenvolvimento
individual fora do contexto no qual ele esta situado, nem tampouco falar sobre
contextos separados do conjunto particular de individuos que fazem parte
deles. Para contextualizar essa declaracdo, seja-me permitido o jogo de pa-
lavras, eu gostaria de considerar a cultura como o contexto mais influente
quando se tenta entender como as criangas se desenvolvem.

O que queremos dizer por cultura ou por grupo cultural?

O termo cultura ndo € ficil de definir, mas para mim significa um gru-
po marcado por um conjunto distinto de valores, crencas, praticas e institui-
¢des, um grupo que vé a si mesmo como distinto de outros grupos e que ten-
ta instilar os mesmos valores e praticas nos jovens. Esses valores, crencas,
praticas e instituicdes sdo formados historicamente e sofrem mudangas com
o passar do tempo, na medida em que as culturas entram em contato cres-
cente com outras culturas tanto quanto com recessdes e guerras que aconte-
cem. Eles também mudam a cada nova geracdo, e embora os membros da
geracdo mais velha (aqueles que sdo competentes nas chamadas préticas va-
lorizadas) tentem passar os seus valores para a proxima, os modos por que
esta os compreende e assume como seus nunca sio exatamente 0S mesmos.

Assim, as culturas podem ser pensadas como sinénimos de sociedades,
no sentido de que as pessoas do Brasil t€ém valores e praticas diferentes das
pessoas dos Estados Unidos e da Inglaterra. Porém em todas as sociedades
(Brasil e Inglaterra incluidos) ha muitos grupos culturais diferentes, chama-
dos subculturas. A regido de um pais € uma fonte importante dessas diferen-
cas subculturais — as pessoas que cresceram como paulistas ndo sdo como as
do Rio Grande do Sul ou do Nordeste. Entretanto as diferengas regionais nao
contam a histdria inteira. Pessoas que cresceram nas favelas que escalam os
morros do Rio vivem a cerca de alguns quilometros daquelas cujos flats de
cobertura olham por sobre Copacabana e o oceano, e nesse caso ndo nos de-
vemos preocupar com a existéncia de muita semelhanca de valores, convic-
¢des e praticas entre eles. Aspectos da classe social, quer se refiram a renda,
ocupacgio, educagdo ou a uma combinacdo de todas elas, diferenciam grupos
de pessoas tanto quanto o faz a regido. Etnia, ou raga, também € um bom
exemplo de fatores subculturais. No Rio Grande do Sul, por exemplo, as pes-
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soas se orgulham de sua descendéncia italiana, portuguesa ou alemad; as que
moram em Caxias do Sul alegam que os seus valores italo-derivados t€m pouco
em comum com os da comunidade alema de Novo Hamburgo.

De onde vém esses valores, convic¢des e prdticas diversos? Claramente
eles sdo historicamente derivados e sdo passados adiante (no entanto, mais
ou menos, nunca como uma cépia direta) de geracdo para geracdo. Como
Vygotsky e Bronfenbrenner diriam, ¢ impossivel entender uma cultura sem
entender seu desenvolvimento ao longo de seu tempo historico.

Mas como eles sdo passados adiante, de geragdo para geragdo?

Nas palavras de Bronfenbrenner, valores, crengas e praticas sio parte do
grupo cultural como um todo (parte do “macrossistema’), mas € nos varios
microssistemas em que as criangas vivem (casa, escola, amigos e comunida-
de) que elas aprendem os valores, praticas e assim por diante. Elas conseguem
isso participando com outros, alguns dos quais (freqlientemente, mas nao ex-
clusivamente, adultos) sdo mais competentes nas praticas consideradas valo-
rizadas pelo grupo que mais claramente representam e tornam disponivel as
criangas os valores e convic¢des que sdo considerados apropriados. Ao mes-
mo tempo, as préprias criangas estdo ativamente envolvidas na tentativa de
conferir sentido ao grupo em que nasceram. Algumas fazem isso com maior
vigor que outras, algumas estdo mais ativamente interessados em forgar os li-
mites, e hd quem seja mais cauteloso no tentar coisas novas, experimentando
papéis. Mas todas elas jogam com as possibilidades, vendo o que € encoraja-
do, descobrindo o que acontece quando fazem coisas que sdo desaconselhadas,
desempenhando papéis e praticas a que estdo expostos. Entendem essas coi-
sas nao como os adultos o fazem, € claro, mas as interpretam sob a perspecti-
va oferecida por suas experi€ncias anteriores.

As criangas na maioria dos grupos subculturais estdo expostas a mais
possibilidades do que aquelas disponiveis aos membros da sua propria sub-
cultura especifica. A maioria das criancas no Brasil, por exemplo, freqiienta
escolas nas quais encontrard diferentes (e as vezes adequados) conjuntos de
valores, praticas e competéncias que se espera que elas dominem. A maioria
das criangas estd exposta as imagens, idéias e valores representados por pro-
gramas de televisdo que sdo vistos por todo o pais e que, em alguns casos,
foram criados fora do Brasil. Os valores, crengas, praticas e idéias aos quais
estdo expostas, as coisas que se espera sejam capazes de dominar ndo sio,
assim, exclusivas do seu préprio grupo particular, embora as interpretagdes dos
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valores da sociedade mais ampla possam ser diferentes em cada grupo. Crian-
¢as em todos os grupos subculturais no Brasil estdo vivendo em uma socieda-
de com uma histéria compartilhada, e todas experimentam (embora de mo-
dos diferentes) os efeitos das flutuagdes econdmicas e as ramificacdes das
decisdes politicas. Os efeitos de uma recessdo econdmica podem ser experi-
mentados assim de maneiras bem diferentes por criancas cujos pais perdem
0s seus empregos, ou que ja estdo vivendo perto da pobreza, do que por aquelas
cujos pais sdo ricos ou tém ocupacgdes menos influenciadas por flutuacodes
econdmicas.

Até que ponto hd evidéncia de que as criangas de grupos culturais dife-
rentes venham a aprender conjuntos diferentes de competéncias, praticas e
conjuntos de valores e crengas?

A resposta imediata € que existe uma forte evidéncia, vinda de pesquisas
transculturais realizadas por antropdlogos culturais ou por aqueles que assu-
mem uma abordagem cultural do desenvolvimento humano. Por exemplo, ha
uma grande quantidade de pesquisas que contrastaram os comportamentos de
familias nos Estados Unidos com familias de varias partes do mundo nao in-
dustrializado (Whiting & Edwards, 1988; Tudge et alii, no prelo). Sabe-se
assim que os grupos culturais diferem largamente em termos de fatores como:
a idade apropriada para desmamar um bebé; até quando seria adequado que a
crianca dormisse com os seus pais; quando valeria a pena tentar comunicar-
se verbalmente com criangas pequenas; quando se esperaria que as criangas
fossem independentes; que tipos de coisas sdo apropriadas para meninos e
meninas de idades diferentes; se os adultos deveriam ou nfo tentar adivinhar
as intencdes das suas criancas; e uma infinidade de outras coisas. Semelhan-
temente, as habilidades que se espera sejam as criancas capazes de dominar
sdo bastante diferentes em grupos culturais diferentes. Em algumas instanci-
as, tocar um tambor € uma das habilidades mais valorizadas, em outras pode-
ria ser cortar e coser roupas, tecer em uma fiandeira, equilibrar uma rodinha
com um arco, aprender a ler ou a usar um computador e assim por diante.

Quando se comparam criancas pelas culturas que variam em termos de
industrializacdo e escolaridade (o enfoque tipico da maioria das pesquisas
transculturais realizadas por norte-americanos), € relativamente facil perce-
ber que usar o mesmo padrdo de medida para avaliar competéncia faz pouco
sentido. A capacidade de usar um computador serd de pouco valor para uma
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crianga de Efe que mora nas florestas tropicais do Congo; semelhantemente,
a capacidade de matar pequenos animais com um arco seria de pouco valor
para a crianca de pais de classe média em Sao Paulo, com a possivel exce-
¢do de um interesse em arco e flecha como um esporte.

O mesmo argumento pode ser colocado, porém, por estudiosos que exa-
minam subculturas dentro de uma unica sociedade. Nos Estados Unidos, essa
posigdo foi bem defendida por Ogbu (1981, 1985), um antropdlogo cultural que
estudou as diferentes idéias do que seria competéncia entre membros de dife-
rentes tipos de grupos minoritarios no EUA. O ponto de vista de Ogbu € que
um unico padrdo de medida de competéncia ndo pode ser usado quando se
examinam a comunidade majoritdria (branca) e comunidades minoritdrias. Isso
porque as diferentes minorias tiveram histdrias diversas e variados conjuntos
de experiéncias que se originaram de suas histdrias. Ele contrasta minorias
voluntdrias, aquelas que vieram para os Estados Unidos com o fim de buscar
uma vida melhor, e minorias involuntdrias — especificamente os americanos
nativos (estado involuntdrio como resultado de conquista) e afro-americanos
(estado involuntdrio por terem sido trazidos como escravos). Independentemente
do fato de que nem um tnico americano nativo vivo foi conquistado e de quem
nem um unico afro-americano é escravo atualmente, o impacto de eventos
histéricos e experiéncias de passado continua sendo sentido, particularmente
nos modos como os membros desses grupos subculturais minoritdrios interagem
com os da subcultura majoritdria dominante. Os efeitos também continuam sendo
sentidos em termos das diferentes competéncias que os membros desses gru-
pos valorizam. Os brancos nos Estados Unidos n@o estimam, nem as suas criancas
tém de ser ensinadas a apreciar, o que significa ser negro em uma sociedade
em que atitudes racistas s30 comumente expressas e vivenciadas.

Shirley Brice Heath (1983) levou esse argumento ainda mais longe, con-
siderando as variagdes de classe social. Estudando o inicio da alfabetizacdo
em trés comunidades da mesma area do Sudeste dos Estados Unidos, ela ve-
rificou que a classe social, tanto quanto a raca, fazia diferir as crencas sobre
o modo como as criangas deveriam aprender a ler e as proprias praticas de
alfabetizagcdo. Essas diferencas refletiam o fato de que as familias brancas
da classe média, brancas da classe trabalhadora e negras da classe trabalha-
dora tinham idéias claramente diferentes sobre como ensinar a ler e escrever
e sobre as competéncias que deveriam encorajar suas criangas a alcancar. As
familias brancas da classe média estudadas por Heath tinham muitos livros
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para criancas, e enquanto liam com as suas criangas estavam preocupadas em
ajuda-las a unir as palavras do texto com as suas préprias experiéncias. Os
pais brancos da classe trabalhadora também tinham livros e encorajavam seus
filhos a ler, mas sua meta primeira era que aprendessem as palavras corretas
e tendiam a exigir exatiddo de suas criangas. Contrariamente, as familias
negras da classe trabalhadora tinham poucos livros destinados as criangas, mas
seus filhos eram encorajados a participar em ricas atividades de contar his-
térias. Nao surpreende, pois, que Heath tenha verificado que vérias das com-
peténcias desenvolvidas pelas criancas diferiam de acordo com os valores e
préticas de seu grupo cultural.

Minha prépria pesquisa (Tudge & Putnam, 1996; Tudge et alii, no pre-
lo) prové um quadro um tanto semelhante — que os valores e crengas sobre a
educagdo de criancas sdo diferentes em comunidades culturais diversas. Estamos
interessados tanto em diferengas transculturais (no momento estamos anali-
sando dados de familias dos Estados Unidos, Rissia, Estdnia e Coréia) como
em diferencas subculturais em cada uma dessas sociedades. Uma das diferengas
subculturais-chaves que enfocamos € a classe social — em nossas amostras,
metade das familias apresenta pais que t€m nivel educacional alto pelos pa-
droes do pais e tém uma ocupacdo profissional (classe média) e metade tem
pais que ndo possuem alto nivel educacional e cujos empregos sdo ndo pro-
fissionais (classe trabalhadora). Nossos dados mostram, como era de esperar,
algumas diferencas atribuiveis a sociedade ampla em termos de valores e cren-
¢as, mas mais notdveis sfo as diferencas subculturais relacionadas com a classe
social. Familias da classe média, em cada sociedade, muito mais provavel-
mente irdo valorizar a autonomia em suas criancas (em outras palavras, que-
rer que elas se tornem independentes), ao passo que as familias da classe tra-
balhadora, em cada sociedade, mais provavelmente preferirdo que suas criancas
aprendam a seguir regras.

Pelo menos tdo interessante quanto o fato de que pais de grupos de clas-
ses sociais diferentes tém valores diferentes para suas criangas é que as ativi-
dades das quais as suas criangas se ocupam também diferem. Como parte desse
estudo, observamos cada crianca durante vinte horas no curso de uma sema-
na, captando o equivalente ao periodo de um dia de vigilia nas suas vidas.
Seguimos as criangas aonde quer que elas fossem, em casa, no seu local de
educacdo infantil, com amigos ou nas lojas. Estdvamos interessados nos tipos
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de atividades em que se engajavam, como essas atividades comecavam, como
a crianca se envolvia nessas atividades com seus colegas e assim por diante.
Um tnico exemplo servird para mostrar que as criangas de classes sociais
diferentes se envolvem de maneira diferente em certos tipos de atividades. Em
nossos grupos dos EUA, as criancas de familias da classe média eram muito
mais suscetiveis de se envolver em licdes de leitura, escrita, matematica e
colorir do que as de familias da classe trabalhadora. Por outro lado, as meni-
nas estavam mais envolvidas em atividades interpessoais do que os meninos
(ligdes sobre como ser bom, agraddvel ou ajustar-se aos outros). Isso foi in-
terpretado como indicando que os meninos de classe média mais provavelmente
se envolviam com licdes académicas, enquanto as meninas da classe trabalha-
dora dirigiam-se muito mais as licdes interpessoais.

Nao se trata simplesmente de constatar que pais da classe média e de
classe trabalhadora tenham valores diferentes para suas criangas e entao as-
segurem que elas se ocupem de atividades diferentes. Mais surpreendente ¢
o fato de que as criancas, mesmo na idade de quatro anos, tenham entendido
quais atividades sdo esperadas delas, quais lhes s@o mais apropriadas. Esté-
vamos interessados ndo somente nos tipos de atividades em que essas crian-
¢as se engajavam mas em como elas eram comecgadas. Muitos desses dife-
rentes tipos de licdes, por exemplo, foram comecados por adultos. Porém
muitos deles foram iniciados pelas préprias criangas, que tinham aprendido
o que era esperado delas. A implicacdo desse fato é que o que se espera, o
que € apropriado e o que conta como competéncia € diferente para criancas
da classe média e da classe trabalhadora, meninos e meninas, e que essas
coisas ja foram ensinadas antes de a crianca entrar na escola. Criangas da
classe média, particularmente os meninos, aprenderam quais habilidades aca-
démicas sdo importantes para eles; contrariamente, criancas da classe traba-
lhadora, particularmente as meninas, aprenderam que para elas € importante
aprender a se dar bem com os outros, comportar-se adequadamente e que os
tipos de licdes aprendidas na escola podem ndo ser tdo valorizados por elas.

Note-se que ndo estou falando da pesquisa transcultural como ela € ti-
picamente compreendida. Todos esses dados foram coletados em uma udnica
cidade dos Estados Unidos, com todas as criancas descendentes de europeus/
americanos. Todavia € possivel ver que ha valores diferentes expressos pelos
pais, dependendo da sua classe social de origem, e as diferentes habilidades
que as criancas aprendem sdo apropriadas para elas.
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Por que aconteceria de familias oriundas de classes sociais diferentes
valorizarem competéncias diversas para os seus filhos?

Ao fazer referéncia a raca e status minoritrio, Ogbu usou diferentes
histérias de grupos para explicar por que eles valorizavam diferentemente as
coisas. No caso da classe social, o argumento € semelhante, embora a “his-
téria” seja mais a curto prazo. Kohn (1977, 1995) afirmou que as experién-
cias de elementos de classes sociais diversas sdo diferentes, em parte devido
a seus antecedentes educacionais, mas principalmente em termos das expe-
riéncias especificas que eles tém no trabalho. Seu ponto de vista € que os pais
cujos trabalhos sustentam e encorajam o exercicio de juizo independente e
autonomia (mais provavelmente encontrados na esfera profissional) estdo mais
propensos a acreditar que essas qualidades sdo tteis para tentar inculcar nas
suas criangas; em contraste, os pais que obtiveram éxito no trabalho seguin-
do as regras prescritas cuidadosamente (mais provavelmente encontrados em
empregos da classe trabalhadora) sdo mais suscetiveis a querer encorajar que
seus filhos aprendam de conformidade com as regras. Em outras palavras,
membros de grupos de classes sociais diferentes tém idéias divergentes so-
bre o que conta como competéncia.

Retornando aos pontos estabelecidos no comego deste artigo, quando se
assume uma abordagem cultural para o desenvolvimento das familias e das
criancas, é-se levado a entender por que é que grupos diferentes tém valo-
res, crengas e se ocupam de praticas diferentes. O que € visto como compor-
tamento competente em um grupo ndo serd necessariamente entendido como
tal em outro. O que € “6timo” s6 pode ser considerado assim na perspectiva
do grupo que estd sendo focalizado, e ndo como se se pudesse estar partindo
de uma referéncia, de um padrio de medida supostamente universal.

“A tolerancia a valores e praticas diferentes daqueles com os quais esta-
mos mais familiarizados é mais suscetivel de acontecer quando nos damos
conta dos fundamentos culturais e subculturais desses valores e préticas.”

Infelizmente, essa abordagem relativista desses temas traz consigo alguns
problemas, particularmente quando se considera varia¢des subculturais, porque
se ignora o fato de que alguns grupos, em qualquer sociedade, tém mais poder
que outros. Se os valores e praticas dos grupos subculturais dominantes sdo
diferencialmente unidos a sfatus mais altos e a maiores recompensas (a situa-
¢do que tipicamente prevalece, se € que isso ndo se dd universalmente), 0s
membros dos grupos mais poderosos podem “tolerar” as praticas destes com
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menos poder, mas ndo tém nenhum incentivo para ligar essas préticas a rique-
za e status. A resposta ndo pode ser, porém, simplesmente ensinar os valores e
praticas “corretos” ou “6timos” aos que ndo os t€ém. Nem a resposta pode ser
simplesmente tolerar valores e praticas divergentes, enquanto se assegura que
o fosso entre eles e a riqueza e o status permanece. O primeiro passo deve ser,
porém, promover maior compreensdo. Isso € particularmente verdadeiro para
os que trabalham com familias e criancas de grupos culturais diferentes do seu
préprio, que precisam ter um conhecimento dos fundamentos culturais dos di-
versos valores e praticas dos grupos. Sem tal entendimento, estamos fadados a
retratar os membros desses grupos divergentes como fracassados, privados ou
depravados. A falta de compreensao cria necessariamente intolerancia, e as
sociedades precisam, ao menos, tornar-se tolerantes com as diferengas. E ver-
dade que a tolerancia pode ser s6 um comeco, mas € um comeco necessario.
Acredito que as discussdes desta conferéncia trardo sugestdes de alguns passos
préximos.
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CRIANCAS E ADOLESCENTES:
A QUESTAO DA TOLERANCIA NA SOCIALIZACAO
DAS GERACOES MAIS NOVAS

Zélia Maria Mendes Biasoli-Alves*

O mundo oscila entre a indiferenca e a intolerancia. A simpatia parece
ter desaparecido. A indiferenga é grave [...] ndo nos escutamos mais,
ndo nos enxergamos mais [...] Encontros casuais num cendrio de
egocentrismos [...] Mas mais grave é a intolerdncia. Jd ndo se trata

da recusa da solidariedade com o outro, mas da recusa do outro
simplesmente por ele ser [...] recusa da diferenga, a busca sangrenta da
uniformidade, a negacdo de qualquer autonomia ou diversidade |[...] E
a morte do pensamento em nome de um pensamento |[...]J.

Edgard Pisani

As geracdes mais novas, concebidas como “mensagens vivas que envia-
mos a um tempo que nds, adultos, ndo teremos a oportunidade de ver” (Postman,
1982), ocupam atualmente um lugar de destaque no discurso de pais, professo-
res e educadores em geral, imbuidos todos da tarefa de formal ou informalmen-
te transmitir a elas — fazendo aceitar e cumprir — padrdes, valores e normas de
conduta de seu grupo social, a0 mesmo tempo que buscando assegurar o pleno
desenvolvimento de suas potencialidades.

* Zélia Maria Mendes Biasoli-Alves, professora doutora pela Universidade de Sdo Paulo. Docente
da FFCL-RP-USP e pesquisadora do CNPq. Coordenadora do Programa de Pés-Graduagdo em
Psicologia da FFCL-RP-USP. Projeto de pesquisa sobre “Familia e Socializagdo — Processos,
Modelos e Momentos no Contato entre Geracdes”. Livros, capitulos de livros e artigos publi-
cados sobre a temadtica de sua linha de pesquisa.
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E, em que pese ao grande nimero de alteragdes que se pode observar
nos conceitos de infancia, adolescéncia, adultez e velhice através dos sécu-
los, das culturas e das classes sociais, chega-se ao final do segundo milénio
com a firme convic¢do de que as geragdes mais velhas devem as mais novas
um processo de socializacdo em que os valores fundamentais da vida em
grupo sejam transmitidos e respeitados. O cerne da moralidade (o direito a
vida, a liberdade, a propriedade) teria de ser, pois, o fio condutor da educa-
¢do da crianga.

A questdo que surge é: Como proceder para cumprir essa tarefa?

E bem verdade que as familias colocam-se hoje numa situagio de inse-
guranca e quase desamparo: Estou agindo certo com meus filhos? E a per-
gunta presente e premente em grande parte das “rodas de conversa” infor-
mal ou nas reunides de pais nas escolas e diante dos profissionais da area Psi,
nas clinicas de orientacao e terapia. E isso € o esperado numa sociedade em
constante processo de transformagdo, em que no lugar do “velho” (que era o
correto, o adequado e desejavel até ontem) existem mil novas regras e con-
selhos, todos vélidos, ainda que possam ser contraditorios.

De inicio, para compreender o que acontece hoje, analisar os problemas
que a familia enfrenta para transmitir as suas criancgas valores consistentes,
contribuindo para uma formagao moral s6lida dos jovens, seria provavelmente
necessdrio conhecer o passado numa andlise de suas préticas, contextos, acer-
tos e erros.

Se o que acontece hoje € tdo diverso do que havia antes, parece funda-
mental indagar: Como foi o nosso processo de educacdo? Que dire¢des lhe
foram dadas? O que ele comportou de acerto e de erro?

As respostas devem trazer esclarecimentos que permitam situar o hoje e
indicar para onde se tem a chance de caminhar. Em outros termos, ¢ neces-
sario um aprofundamento no conhecimento do passado para um bom estudo
do presente e projecdes de futuro, numa concordancia integral com a fala de
um memorialista da Repuiblica do Mali, que afirma: “O mundo € antigo, mas
o futuro brota do passado”.

Portanto € fundamental ir, cada vez mais, ao encontro das pesquisas his-
tdricas, na busca de informagdes bdsicas sobre a evolugdo havida e a carac-
terizagdo desse “outro tempo” que ndo se viveu, para poder projetar um novo
momento, que serd o dos nossos filhos e netos e que também ndo estaremos
ai para vivenciar.
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O que se espera € que venham respostas para questdes como: Que trans-
formacdes foram estas? Que conseqiiéncias elas estdo trazendo para o com-
portamento e para o desenvolvimento das geracdes mais novas? Como agir
no hoje para permitir um amanha sauddvel, em que a paz e a tolerdncia en-
tre as pessoas € os povos sejam o tom maior no mundo?

Essa busca leva diretamente a constatacdo de que nem sempre existiu
esse destaque para a infincia e a juventude. Aries, no seu livro ja cldssico
sobre a Historia Social da Crianga e da Familia (1981), deixa claro que a
sociedade tradicional via mal a crianca e pior ainda o adolescente, e que o
periodo da infancia era reduzidissimo, durando apenas enquanto o filhote
do homem ainda ndo conseguia se bastar a si mesmo. Situagdo essa quase
inversa do que se observa em boa parte das sociedades atuais, em que a li-
teratura dessa drea, rica e transcultural, pde em evidéncia o século XX como
o tempo de as sociedades estarem com os olhos voltados para a infincia e
as familias terem como preocupagdo central a criacdo e educacdo da prole
(Biasoli-Alves, Caldana & Dias da Silva, 1997).

Entretanto, se os estudos sobre a familia, ou sobre as relagdes que se
estabelecem entre pais e filhos e o peso que elas tém no vir-a-ser dos indivi-
duos, sdo caracteristicas desse século, eles s6 se fazem realmente presentes
nas sociedades em que o indice de mortalidade infantil sofreu uma diminui-
¢do drastica. As afirmacdes de LeVine (1977), ainda que antigas, sdo claras e
continuam véalidas: hd nos diferentes grupos sociais uma hierarquizacido de
objetivos: primeiramente se pensa na sobrevivéncia e na sadde fisica da crian-
¢a, que, se asseguradas, levam a uma preocupacdo seguinte com o desenvol-
vimento das capacidades comportamentais que lhe permitam a automanuten-
¢do econdmica na maturidade; isso cumprido, a atencdo dos pais desloca-se
para a maximizacdo de outros valores culturais, tais como moralidade, presti-
gio, desempenho intelectual, satisfagdo pessoal e auto-realizacgio.

Assim, o fascinio atual dos temas familia, prdticas de cuidado e educa-
¢do, desenvolvimento sé estd sendo possivel porque (e onde) existe certa
garantia de sobrevivéncia da crianca, colocada, af sim, como foco por exce-
Iéncia das preocupacdes do século XX, sobretudo nas camadas da populacio
que tém maior acesso a educagdo formal e aos programas de saude.

Mas pode-se partir do principio de que a maneira de pensar a sociali-
zacdo das geracdes mais novas e o papel desempenhado pelas mais velhas
¢ hoje muito diverso ndo sé do que ocorria nos séculos passados mas tam-
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bém do que estava em vigor hd umas poucas décadas. Houve alteracdo nos
conceitos de crianga ideal, de adulto maduro, do valor e da fun¢do do ido-
so, dos papéis atrelados ao sexo masculino e feminino, da crenga do certo
e do errado em educacdo, da adequacdo e competéncia de certas praticas
para o controle do comportamento e sobretudo da estruturacdo da familia
e das relagdes entre seus membros (Biasoli-Alves, 1997).

Segundo Gundelach (1991), a familia moderna, contemporanea, tornou-
se mais fragil e com um tamanho reduzido, se comparada a de 25 anos atras.
O ndmero de pessoas por habitacdo diminuiu, influenciado, em parte, pelo
aumento dos divorcios; as familias t€m menos filhos e um fator importante
seria o trabalho das mulheres fora do ambiente doméstico (a isso se vincula
o fato de que o seu papel na casa perdeu prestigio e que o valor social colo-
cado na fungdo de criar o filho também decresceu); condi¢des econdmicas
condicionam o tamanho da prole, que se torna cada vez mais reduzido, ao
mesmo tempo que hd alteracdes nas relagdes familiares, elevando a impor-
tancia de valores mais democraticos. O autor generaliza ao dizer que todas
as sociedades européias conheceram uma profunda transformacdo dos valo-
res sociais em que os libertdrios substituiram os autoritdrios e que nas fami-
lias, na escola e no trabalho as pessoas estdio menos dispostas a aceitar a
autoridade. Isso € bem verdade.

Fine (1980), em oposicdo, discute, como fatores, o impacto da televi-
sdo, da pobreza, da mudanga de papéis masculino e feminino, e afirma que
a quantidade e a rapidez das alteracdes na familia, em particular na ameri-
cana, colocam-se como uma caracteristica dos dltimos tempos, em funcdo do
progresso tecnoldgico imenso que as sociedades mais novas e ja desenvolvi-
das vém apresentando; como contrapartida, ele diz que “muitos de nds esta-
remos criando nossos filhos sob condigdes sociais substancialmente diferen-
tes das que vivemos [...]".

E Bronfenbrenner (1985) concorda quando aponta algumas modifica-
¢oes criticas na familia, nas dltimas décadas, que virdo a se correlacionar
com alteragdes nas praticas de cuidado e educagdo da crianca, quais sejam:
1. a passagem dos lacos pessoais de afinidade e proximidade na familia para
servicos impessoais e especializados; 2. a diminui¢do do tamanho das fa-
milias, sendo menor o numero de filhos e de adultos na casa, aliado a maior
isolamento da familia nuclear; 3. a diminui¢do do periodo de tempo dedi-
cado a procriagdo pelas mulheres; 4. o preenchimento das necessidades das
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criangas pela escola, até porque o trabalho dos pais os afasta de casa a maior
parte do dia; 5. um grande aumento na influéncia exercida pelo grupo de
companheiros, sobretudo para os adolescentes.

Boa parte dos estudos referentes a sociedades desenvolvidas e em desen-
volvimento tende mesmo a enfatizar as mudangas e os fatores que as vém
determinando. O questionamento do tradicionalmente estabelecido ao esgota-
mento dos projetos ideais da modernidade (Casali, Revora, Villegas e Viola,
1994) indica que se impde, cada vez mais, uma cultura pés-moderna, sem uto-
pias, individualista e consumista que delata, de um lado, a ruptura com o modelo
tradicional de familia, mas ao mesmo tempo salienta sua importincia em re-
lacdo a formagdo do individuo, responsdvel que € pela socializacdo primdria
das geragdes mais novas.

Isso leva a assumir que a atmosfera familiar, as atitudes, os valores e os
relacionamentos na familia nuclear sd3o o meio critico inicial pelo qual a per-
sonalidade da crianca toma forma; € esse ambiente que lhe dd condi¢des para
elaborar uma imagem a respeito de si mesma, dos outros ¢ do mundo; é ele
que lhe permite moldar valores e prové o arcabougo necessario para que ela
venha a ter sentimento de pertencimento e significado; € nele que estardo
dimensionadas as préticas de educacio; nesse ambiente em que a crianca vive
os primeiros anos estardo estabelecidas as formas e os limites para as rela-
¢oes e interagdes entre as geragdes (Kaslow, 1994).

Portanto, quando se quiser trabalhar as questdes da tolerancia para for-
mar pessoas que desde cedo sejam capazes de aceitar o outro, conviver com
ele de modo harmonioso, partilhando os mais altos valores morais, ter-se-4 de
discutir as formas de fazé-lo dentro do contexto familiar, porque ele € o lugar
das relacdes mais intimas e constitutivas da identidade pessoal, nele se defrontam
e se compdem as forcas da subjetividade e do social e se constréi um indivi-
duo inserido no grupo, participante de sua cultura, afinado com o momento
em que vive. E fundamental concordar com Federico Mayor quando ele diz:
“Primeiro formar as mentes [...] desde cedo, na familia, na escola [...]".

Mas, como fazer isso numa sociedade em constante transformacdo? Numa
sociedade em que os valores e as prdticas modificam-se dia a dia? Como ter
seguranga para apontar caminhos e direcionar o processo de socializagdo das
geracdes mais novas?

Baumrind (1965; 1980), Newson e Newson (1974), Poster (1979), Snyders
(1984) e Biasoli-Alves (1995) discutem as alteragdes na educacdo da crianca,
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que a familia propicia, em funcdo de um conjunto de moralidades que vao su-
cedendo uma a outra, sob a influéncia de macrovaridveis do social, como o
avango tecnolégico, das Guerras Mundiais e, mais recentemente, podendo-se
comecar a falar dos efeitos da globalizacdo. Observa-se que dois grandes te-
mas sdo centrais nessa discussdo das moralidades: 1. a questdo dos valores e a
respectiva atribuicio de “certo ou errado”, “bom ou ruim”, “desejavel ou inde-
sejavel” direcionando o processo de educacdo na infincia e na adolescéncia; 2.
a questdo das praticas de educagao, isto €, das formas de a¢@o dos socializadores,
no dia-a-dia, para que os valores sejam transmitidos e cumpridos.

Valores e préticas diversos acabam por caracterizar “dimensdes” das pra-
ticas de cuidado e educacgdo, e cada moralidade estrutura-se pelo seu entrela-
¢amento multidirecional, a0 mesmo tempo que uma evolucdo vai acontecen-
do, trazendo modifica¢des no que, em cada época, cultura e classe social, é
considerado como o ideal em termos de conducdo das geragdes mais novas,
ficando também definido o que seria tolerado e o que seria inaceitavel.

A histéria das mentalidades permite tracar um esquema.

Em muitas das sociedades ocidentais identifica-se inicialmente uma
moralidade religiosa (séculos XVIII e XIX) centralizada na idéia de salvar a
alma da crianga e que, para tornd-la temente a Deus, valoriza em extremo a
obediéncia. Portanto os limites sdo estreitos e, em absoluto, € possivel acatar
das criancas e dos pais qualquer forma de desrespeito a rigidez imposta por
normas de conduta que exigem seja a crianga passiva na mio dos adultos e da
religido.

Algum tempo depois, sob a influéncia do movimento médico-higienista
do final do século XIX, inicio do XX e das conseqiiéncias da Primeira Guer-
ra Mundial, surge a moralidade higienista, que busca nao mais a alma pura,
mas a sobrevivéncia e um corpo sadio, aliado a um carater igualmente sio;
as criancas serdo agora submetidas a um treinamento intensivo para que por
meio da regularidade de hdbitos e da total auséncia de satisfacdo das suas
“vontades” elas venham a ser autodisciplinadas; portanto a crianca ideal ainda
¢é aquela que segue rigorosamente as regras que o mundo adulto lhe impde,
ndo levanta a voz para questionar as ordens que recebe, € limpa, correta e
rigidamente preparada para enfrentar a juventude. Quaisquer desvios conti-
nuam sendo intoleraveis.

Outro momento, novas influéncias — trata-se do Pensamento Psi divul-
gado na época com as idéias de Piaget e de Freud — e, nas décadas de 1930/
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1940, valores e prdticas levam a que se alterem radicalmente seus fundamen-
tos, sua direcdo: surge uma moralidade das necessidades naturais, em que tudo
passa a ser visto como natural, bom e permitido desde que seja a vontade da
crianga; ela agora tem “voz e voto”, pode e deve dizer o que gosta e o que
ndo gosta e quanto mais cedo opinar e questionar mais serd considerada como
“inteligente ¢ de personalidade”. E nesse momento que se vé surgir uma to-
lerancia acentuada quanto as inadequacdes de comportamento. Os adultos
comecam a se curvar aos ditames, cada vez mais fortes, do conhecimento
técnico-cientifico a respeito do certo e do errado em educacdo infantil, e a
inseguranga dos mais velhos no trato com criancas e jovens instala-se.

Gradativamente o aprofundamento do relacionamento pais x filhos tor-
na-se a meta da familia a partir da década de 1950, e o predominio agora &
de uma moralidade individualista e de “curticdo” que v€ a crianga essencial-
mente como objeto de afeto, fonte de aprendizagem, contato prazeroso, man-
tidas as condigdes de liberdade preconizadas pela divulgacdo de teorias psi-
colégicas, transformando a orientagdo para os pais em um chamado constante
de sua atenc¢do para tudo o que o tipo de educacdo dado pode produzir de
problemas futuros. E possivel observar a tensio e a preocupacio das fami-
lias com comportamentos e desajustes de criancas e jovens que ndo eram
esperados: existe um projeto de educacdo que dd sinais de “crise”.

O final da década de 1970 e o inicio da de 1980 trazem a tona a discus-
sao dos valores anteriormente assumidos, com seus acertos e erros. Delineia-
se uma moralidade mista, preocupada sobretudo com o desenvolvimento (emo-
cional) sauddvel da crianga, conservando uma pratica mais individualista do
que regulada por normas gerais, fundada na idéia da necessidade da liberda-
de para a auto-realizacdo e a felicidade, ainda que reconhecendo ser o con-
trole moderado do comportamento infantil, pelos socializadores, uma condi-
¢do sine qua non para a manutencdo da vida em grupo. S@o outras, portanto,
as idéias a respeito de tolerancia que vao aflorar.

Essas transformacdes, sem duivida, ndo foram lineares e nem se fizeram
sem “tropegos”. Pelo contrario, sdo muitos, em todos os momentos, 0S pon-
tos de confluéncia e de discrepancia entre o desejado e o realizado, entre o
esperado e o obtido. E a complexidade ¢ maior hoje porque as mudangas
foram rapidas demais e existe um conflito intenso entre a socializagdo pri-
mdria — com os valores recebidos da familia de origem, através da prépria
educagdo — e a secunddria — fruto da assimila¢do de novos padrdes ao longo
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da juventude e da vida adulta no contexto extrafamiliar. H4 auséncia de con-
tinuidade, agravada pela falta de apoio numa sabedoria popular (Whiting,
1972), o que tem significado, sobretudo para as geracdes mais novas de pais,
uma forte inseguranca, porque no lugar do “velho” estdo muitas opgdes, to-
das védlidas mas também criticaveis.

Assim:

— Se de um lado o século XX traz uma valorizagcdo da infancia e da
juventude e da liberdade que deve perpassar essas etapas da vida, de outro
houve um aumento no tempo em que as geracdes mais novas permanecem
dependentes da familia e submetidas a necessidade de um longo processo
de escolarizacdo. Contrariamente ao que se poderia esperar entdo, esse
idedrio subjacente as praticas de cuidado e educacgdo, que valoriza o permi-
tir-se a crianca liberdade de acdo, de escolha, de comportamento, acaba por
colocéd-la, e em especial ao jovem, frente a frente com grandes conflitos na
area familiar.

E necessdrio, entdo, que se discutam: os direitos e os deveres de cada
geragdo e a tolerdncia nas relacdes entre elas.

— Além disso, os projetos de educagdo dos pais (de forma implicita ou
explicita) mantiveram muitas das conotacdes dos idedrios e “moralidades
educativas” anteriores e fazem conviver lado a lado o individualismo e a pressa
na satisfacdo das necessidades/desejos das geragdes mais novas, com o poder
do adulto sobre elas camuflado sob a 6tica da promog¢do de um desenvolvi-
mento acelerado e saudavel.

E necessdrio que se discutam: o respeito ao ritmo individual, a tolerdn-
cia face as diferencgas e a eliminagdo dos preconceitos.

— E a autoridade esta em crise, sobretudo nas sociedades ocidentais, em
todos os niveis e portanto também na familia — contexto da socializacdo pri-
maria —, que, nas palavras de Polarino e Carreno (1993), parece assemelhar-
se a um barco a deriva na tempestade ou a uma realidade sem coluna verte-
bral, pois, inserida no social mais amplo, ela se v€ sujeita a influéncia das
variaveis poderosas do sistema de uma sociedade capitalista competitiva, de
consumo extremado, tensionada de todos os lados por condi¢des econdmi-
cas catastréficas.
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Mas é preciso que se discuta o respeito as regras, minimas ou mdximas
como condi¢do para poder viver em sociedade. Portanto hd que se tolerar
ndo ter sempre os proprios desejos satisfeitos, hd que se assumir que os di-

reitos de um terminam exatamente onde comegcam os direitos do outro.

Ha que se perguntar, entdo: Como vem ocorrendo a socializagdo das
geracdes mais novas, essa “ampla e consistente introdu¢do de um individuo
no mundo objetivo da sociedade ou de um setor dela” (Berger e Luckman,
1985, p. 175), em que por meio de uma relagdo dialética o novo membro
interioriza um mundo jd posto, de cuja constru¢ao nio participou?

Como a crianca assimila esse mundo exterior que ji vem pronto, como
acontecem essas “etapas sucessivas de inculcagdo de tipos de categorias ge-
rais ou parciais de saber e habilidade que fazem em conjunto o contorno da
identidade, da ideologia e do modo de vida de um grupo social e fazem tam-
bém, do ponto de vista de cada um de nds aquilo que aos poucos somos,
sabemos, fazemos e amamos?” (Branddo, 1981, p. 23).

E, em especial, que mundo € esse que estd ai posto para ser assimilado
pelas geragdes mais novas? Que sociedade os pais prepararam para seus fi-
lhos? Que moralidade, que valores estdo vigindo neste comeco de século e
de milénio?

Sem divida as respostas ndo sdo faceis e nem € possivel aproximar-se
delas com rapidez.

Ha cerca de duas décadas chamou a aten¢do o tipo de enfoque adotado
por Bronfenbrenner (1974) nas comparagdes que ele estabeleceu entre a ma-
neira de a crianca ser cuidada e educada na antiga Unido Soviética e nos Es-
tados Unidos, afirmando que o critério primeiro para avaliar uma nagdo esta-
va justamente na andlise de como as geracdes mais velhas lidavam com as
mais novas, e ndo na medida de quaisquer outros indices; e nas suas observa-
¢des havia, indubitavelmente, a intencdo de alertar para a necessidade de dar
a crianga um espago afetivo, de contatos amenos, ainda que delimitado por
exigéncias.

Afeto e imposicdo de limites seriam entio condi¢cdes imprescindiveis para
uma socializagdo adequada da crianga, levando-a a um desenvolvimento natu-
ral e sauddvel. As questdes de dependéncia e controle permeiam pois as discus-
sdes sobre o processo de educacdo que a familia deve realizar com sua prole.
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O bebé humano nasce e vai permanecer por um bom tempo como dependente dos
adultos, que lhe deverdo prover as condi¢des para sua sobrevivéncia. Gradativamente,
contudo, a propulsdo para o desenvolvimento ird impulsiond-lo a ir prescindindo, des-
fazendo a simbiose que o ligava a mde — figura de cuidados — e aos poucos expressan-
do uma necessidade de autonomia que se concretizard na primeira imagem de um eu
separado dos outros. O sucesso nessa empreitada o leva um pouco mais adiante e surge
a busca de iniciativa, trazendo consigo a forca para ultrapassar as propostas imediatas
do ambiente, que irdo depois se direcionar para a conquista de habilidades académicas
e sociais (ja na fase escolar, dos 6 aos 12 anos) e se encerram com o abandono de uma

imagem infantil de si mesmo e a constru¢do de uma identidade [Biasoli-Alves, 1995].

Permeando, permitindo e contendo essa evolugdo, o ambiente inicialmente
controla de forma quase integral a rotina de vida da crianca, os estimulos a
que ela é submetida, o seu comportamento; ao mesmo tempo, oferece mode-
los com os quais ela ird, com base em suas relacdes afetivas, identificar-se,
assimilando seus valores, atitudes, assumindo as regras por eles ditadas. Ela
tem entdo condi¢des de formar uma consciéncia moral que, mesmo sendo ru-
dimentar, € capaz de exercer o papel de limitadora de suas acdes: desse mo-
mento em diante a crianga torna-se internamente disciplinada ou possuidora
de autocontrole. A partir desse primeiro nivel, o nicleo de contetidos — nor-
mas e regras em todas as suas variantes — cresce e se diversifica pelo contato
constante com um social que se amplia, e o adolescente ird, por meio de alte-
ragdes e reconstrucdes dessa consciéncia rudimentar, processar a sua moralidade
(Biasoli-Alves, 1992, 1995).

E possivel portanto dizer que a crianca, ao interagir com o meio, de-
senvolve-se passando de uma dependéncia estrita frente ao ambiente, que
deve assegurar a sua sobrevivéncia, até chegar a independéncia, caracteri-
zada pela capacidade de se manter, autodeterminar e responsabilizar-se pela
sobrevivéncia de uma nova geracdo. Ao fazer esse caminho ela saiu, len-
tamente — e as vezes apresentando avangos e retrocessos —, de fases em que
o controle sobre ela era externo e atingiu a etapa em que seu comporta-
mento € auto-regulado depois de ter introjetado as normas, valores e regras
de seu grupo social ao se identificar com os adultos significativos de sua
convivéncia.
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Sao dois, pois, os caminhos interligados que o desenvolvimento traca na
infancia e adolescéncia:

e Da dependéncia a independéncia.

* Da necessidade de controle externo ao autocontrole.

Com isso afirma-se que o papel dos adultos frente a ela é fundamental:
nao sé porque eles dardo a base primeira de normas e regras para o convivio
social mas também porque sdo os modelos introjetados freqiientemente como
ideais e cujas atitudes e comportamentos serdo transmitidos.

Questdes de extrema seriedade desenham-se nesse momento se se dese-
ja conduzir as geragdes mais novas para viver a tolerincia: ndo se trata ape-
nas de saber como e onde regular o seu comportamento para que elas apren-
dam os limites dos seus direitos e assimilem a importancia dos seus deveres
para com os outros. E preciso que os adultos voltem o questionamento para
seu préprio comportamento (porque sdo modelos constantemente na “mira”
das criancas e adolescentes) e analisem quais sdo as suas atitudes, no dia-a-
dia, frente aos preconceitos, exclusdes e parcerias. E certo que as criangas
assimilam valores e normas e os jovens transformam o que receberam como
legado dos mais velhos, mas estdo expostos desde a mais tenra infancia aos
modelos que o mundo adulto estrutura: sao sujeitos da sua acdo, e grande parte
do seu comportamento estard acontecendo como uma forma extremada de
acompanhar e realizar os desejos dos pais ou nega-los até as ultimas conse-
qliéncias.

Pode-se afirmar ndo sé que o desenvolvimento se faz por meio de contra-
posicdes em que as bases da independéncia e do autocontrole estdo traduzidas
em pré-requisitos (a crianca deve ter sido satisfeita na dependéncia total que a
caracteriza nos seus primeiros dezoito meses de vida para poder iniciar sua
independéncia — para aprender a controlar o préprio comportamento ela deve
ter sido consistentemente controlada pelo ambiente quando comecou a mos-
trar sinais de autonomia e a dar vazdo a seus impulsos) mas também que a so-
cializag@o leva cada um a se colocar como membro de determinada cultura e
grupo social; em outros termos, sdo os valores presentes nessa cultura que es-
tardo sendo assimilados e assumidos.

A andlise, pois, da socializagdo na primeira infincia implicaria focali-
zar estreitamente os comportamentos dos adultos ligados ao cuidado, a im-
posicdo de normas e regras — ordens, demandas — ao jogo entre os elementos
do par, as proposicdes e reagdes, a aceitagdo — obediéncia — ou oposi¢do, ao
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treinamento ou a permissdo para a independéncia no cumprimento das tare-
fas de rotina didria. Isso significa dizer: estabelecer uma andlise das préticas
do meio ambiente para lidar com a crianga e a reacdo desta a elas. Contudo,
para a discussdo sobre tolerdncia isso ndo basta; é preciso que exista tam-
bém a andlise de como esse valor estd inserido no contexto em que as crian-
¢as estdo sendo educadas.

Pode-se concordar com Gomes (1990) quando ela diz que “ao final do
processo de socializagdo a crianga nao s6 domina o mundo social circundan-
te como ja incorporou os papéis sociais basicos — seus e de outros, presentes
e futuros [...]” (p. 60).

Nesse momento € preciso que se volte a atencdo novamente para as al-
teracdes que aconteceram nas praticas de cuidado e educacdo de criangas, nas
formas de as geragdes interagirem, sobretudo ao longo do século XX, e toma-
las como referéncia para indagar quais os seus efeitos no comportamento e
desenvolvimento das criangas e jovens desse fim de século.

E certo que a chamada “educacio antiga” gerou pessoas contidas, mui-
tas vezes timidas, submissas e rigidamente estruturadas. E certo também
que o sexo feminino foi mais levado a desenvolver um sentido de toleran-
cia, sobretudo frente aos abusos do comportamento masculino. Portanto é
certo que o passado tinha muitos “desajustes” e que a infelicidade silen-
ciosa rondava freqiientemente as familias e que o desenvolvimento de crian-
¢as e jovens foi muitas vezes “cortado” pela intolerdncia dos adultos que
ndo admitiam quaisquer outros padrdes que nao 0s que assumiam como ver-
dadeiros e adequados.

Mas uma sintese de dados da literatura (Biasoli-Alves, 1995; Biasoli-Alves,
Caldana & Dias da Silva, 1997; Biasoli-Alves, no prelo) permite dizer que:

A — A autoridade dos adultos, num espaco de quatro a cinco décadas, passou
de extremamente valorizada a criticada e abandonada. Portanto as criancas e
jovens de hoje estdo, mais do que ha dois ou trés décadas, se autodeterminando;
contam menos com os “mais velhos” para guiar os seus comportamentos; ar-
riscam-se o tempo todo; “estdo por sua conta”.

B — A afetividade, caracterizada antes por sentimentos fortes, altamente
elaborados, justificados e duradouros, mas contidos por normas severas, des-
loca-se para a expressdo livre, momentanea, de estados emotivos exacerbados.
Tudo pode e tudo deve ser dito o tempo todo. As emog¢des mais intensas vém
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a tona e atingem quem estiver ao redor. Fala-se em assertividade, no descon-
forto que causa a contencdo e premia-se a crianca/jovem que diz o que pensa
e o que sente, ndo importa em qual situacdo ou em relagdo a quem.

C — A exigéncia, fator nimero um da educagdo, que visava levar o indi-
viduo a uma hierarquia de obrigacdes — morais — para com a familia e a so-
ciedade, deixa aos poucos de existir nesse sentido, dando lugar de destaque
ao individuo e suas idiossincrasias. Primeiro vocé, segundo vocé, terceiro
vocé... Cada um coloca-se como o centro do mundo sempre.

D - A consisténcia quase absoluta de regras e normas estabelecendo o
certo e o errado de maneira geral e imutdvel caminha gradativamente para
a auséncia de constincia no que € permitido e no que € interdito, tanto no
interior da familia quanto na sociedade. Hoje pode, amanhd ndo se sabe,
porque tudo depende do humor e da boa vontade do adulto e até da sua in-
consciéncia no quebrar regras e ensinar a crianga/jovem a fazer o mesmo.

E — A comunicagdo, inexistente antes, impossibilitando o questionamento
do comportamento dos socializadores, abre-se integralmente e acentua o va-
lor do “dizer tudo sempre”, do “expressar”.

Caminhou-se pois no sentido da des-repressdo, da liberalizagdo tanto do
comportamento quanto da prépria subjetividade. E, na medida em que isso se
torna realidade para as geracdes mais novas, também as mais velhas come-
cam a reivindicar mais espaco para as suas idiossincrasias. Predomina portanto
uma moralidade individualista. E ndo seria essa moralidade essencialmente
contrdria ao desenvolvimento de um sentido de tolerdncia? Nao estariam os
adultos incentivando cada vez mais, a partir até da definicdo dos Direitos da
Crianga e do Adolescente, que estes venham a se esquecer da importancia dos
seus Deveres para com os outros? Nao existiria uma grande incoeréncia no
comportamento dos adultos que se debrucam sobre a crianca e o jovem e 0S
protegem de todas as formas, ao mesmo tempo que abandonam o papel de
orientadores, de autoridade?

E possivel concordar com quem acha que ¢ insana a tarefa de criar e
educar os filhos no mundo contemporaneo, que ela estd sempre permeada de
inimeras duvidas e contradicdes em que as respostas (dos profissionais da
area de orientacdo) deixam sempre a desejar.

Por ora ficam aqui, em aberto, todos 0s questionamentos levantados ao
longo deste trabalho.
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E que eles sirvam de desassossego para que os educadores se ponham a
campo em busca de referenciais que permitam analisar os problemas com que
a familia se defronta para conduzir os mais jovens e produzam estratégias que
possam ajudar a compreender como levar as novas geragdes a assumir um
compromisso com a Tolerdncia entre as pessoas e com a Paz.
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CULTURA BRASILEIRA, PATRIARCADO E GENERO

Socrates Nolasco™

Sucede que me canso de ser homem.

Pablo Neruda

Neste trabalho discute-se a relagdo entre pai e filho no patriarcado brasi-
leiro, partindo-se de uma visdo histdrica e critica das transformacdes ocorri-
das na Europa desde o século XVII, onde ganha relevo o distanciamento entre
o mundo adulto e o da crianga. Abordando-se aspectos do romance brasileiro
e sua relacdo com o imagindrio social da época, encontra-se o herdi europeu
dessa literatura na observagdo do cotidiano dos jovens que viveram entre 0s
séculos XVIII e XIX no meio urbano brasileiro. Procura-se, dessa forma, iden-
tificar algumas ambigiiidades presentes nas andlises sobre género.

Felizmente nos dias de hoje as categorias masculino e feminino se tor-
naram vazias de sentido e significado para pensarmos alguns problemas emer-
gentes no campo das ciéncias humanas e sociais. Generalizagdes dessa ordem
dificilmente podem servir para qualificar, no cotidiano, dimensdes da vida dos
individuos.

*  Sécrates Nolasco, professor doutor, docente da Escola de Comunica¢do da UFRIJ. Diretor do
Programa Pai-24 Horas. Estudos e pesquisas sobre masculinidade/feminilidade, com livros e
artigos publicados na temdtica de sua linha de pesquisa.
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Contudo a literatura feminista ainda produz erros grosseiros ao tomar tais
categorias como universais e homogéneas, quando tenta compreender ques-
tdes que estdo na ordem do empirico, a exemplo da opressdo do homem so-
bre a mulher. Do mesmo modo, homem e mulher, na literatura sobre género,
sdo abstragdes problemdticas, que, se ndo estiverem ancorados em problemas
da ordem do concreto, como a violéncia e o acesso ao poder, dificilmente
sobreviveriam a uma reflexdo mais criteriosa.

E por que abstragdes problematicas?

Por exemplo, ao percorrermos momentos da histdria brasileira, encon-
traremos nela o cotidiano de muitos meninos que dificilmente poderiam ser
identificados como individuos com privilégios sociais, tais e quais estdo pres-
critos pelo feminismo. Se observarmos cuidadosamente, veremos que eles
ocupavam uma posi¢do ambigua diante de suas maes e pais. Eram pelas maes,
avos, enfim, utilizados como cimplices da opressdo exercida sobre elas pelo
patriarca.

Um dia esses meninos se tornavam homens, e como seria possivel para
eles trilhar um caminho diferente daquele seguido pelo patriarca?

Como poderemos ver a seguir, hd, na histéria da juventude brasileira,
mazelas e sofrimentos diante dessa expectativa social apresentada aos meni-
nos, pelo menos no que diz respeito ao ambito da familia. Os homens jovens
chegam com freqiiéncia a morrer precocemente, vivem tristes e melancéli-
cos diante dos Velhos.

Este trabalho tem por objetivo pensar alguns desdobramentos para a vida
do menino, partindo da relagdo entre pai e filho no patriarcado brasileiro,
apontando-a como uma relacio tensa, mas percebida com superficialidade.
Para isso consideraremos inicialmente as transformacdes ocorridas na Euro-
pa a partir do século XVII, refletindo particularmente sobre o distanciamen-
to que se fez entre o mundo adulto e o da crianca. Posteriormente abordare-
mos aspectos do romance brasileiro e sua relacdo com o imagindrio social
da época no que tange a visibilidade de um modelo de homem, heréi dessa
literatura, europeu por exceléncia, observando paralelamente o cotidiano dos
jovens que viveram entre os séculos XVIII e XIX no meio urbano brasileiro,
a fim de que possamos contribuir para identificar algumas ambigiiidades e
simplismo presentes nas andlises sobre género atualmente produzidas no
Brasil.
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UM PANORAMA EUROPEU A PARTIR DO SECULO XVII

Aries (1978), ao observar criancgas européias, sinalizava que elas deve-
riam seguir processos de socializagio em que o imperativo era a negacio da
infancia. Neste caso, os meninos eram tomados como homenzinhos. Até o
século XVIII, diz ele, a adolescéncia era confundida com a infiancia. Nos
romances barrocos do século XVII, dois rapazes ou duas mogas se tornam
amigos, mas um deles € uma moca travestida. Havia uma semelhanca entre
o menino ainda imberbe e a menina. Contudo, essa caracteristica ndo estava
associada a adolescéncia. Esses homens sem barba, de tracos suaves, ndo eram
adolescentes, pois jd agiam como homens feitos, comandando e combaten-
do. Por exemplo, Aries fala de Querubim, um personagem no qual prevale-
cia a ambigiiidade da puberdade e a énfase sobre o lado efeminado de um
menino que deixava a infincia. Como os meninos franceses entravam muito
cedo na vida social, os tragos que eles tinham da primeira adolescéncia lhes
davam uma aparéncia feminina. E isso que explica a facilidade dos disfarces
de homens em mulheres e vice-versa, comuns nesses romances barrocos.

Querubim representa a transi¢do da crianca para o adulto. Seu aspecto
feminino caracteriza essa passagem, que sinalizava o tempo do amor nascen-
te'. Querubim ndo tem sucessores, pois no caso dos meninos a adolescéncia
seria expressa pela forca viril. De uma época sem adolescéncia se passa a
uma outra em que ela € a favorita. Comenta Ariés: deseja-se chegar cedo a
ela e nela permanecer por muito tempo. Essa expectativa terd um efeito di-
ferenciado sobre meninos e meninas, se para isso observarmos os ritos de
socializacdo a que um e outro estardo expostos a partir do século XVII.

As andlises de Aries nos informam que a juventude apareceu como de-
positdria de valores novos, capazes de reavivar uma sociedade velha e escle-
rosada. O adolescente passou a ser, de certo modo, o her6i do século XX, um
representante da pureza, da forca fisica, do naturismo, da espontaneidade, da
alegria de viver.

Essas diferentes formas de reconhecimento e diferenciacdo da crianga e
do adolescente levaram a estimulagdo e ao desenvolvimento de sentimentos
diante da diversidade social, o que ndo ocorria, até entdo, na Europa medie-
val. O sentimento de familia, por exemplo, garante a emergéncia e a valori-

1. Grifos meus.
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zagdo de estratégias pedagdgicas para preparar essa crianca a fim de que ela
se torne um adulto. Diante da diversidade a Europa cria, na visdo de Aries, o
sentimento de classe, de raga. Enfim, uma certa intolerancia para lidar com a
diversidade povoou o imagindrio e o cotidiano europeu, levando o “diferen-
te”, por meio da educacdo, a adotar padroes homogéneos de conduta, natura-
lizando as representagdes do homem.

A casa perde seu cardter publico, e os sentimentos de familia e de so-
ciabilidade se tornam incompativeis. Mais do que manter os bens, 0s nomes
e assegurar a vida, a familia se torna uma instituicdo que garantird padrdes
disciplinares e de puni¢do por intermédio dos quais estardo assegurados o0s
ideais de justica e de politica relevantes para o panorama moderno.

A Europa portanto, entre os séculos XVII e XVIII, passou por mudancas
que tiveram conseqiiéncias no cendrio que iremos percorrer no Império brasi-
leiro. Aqui chega uma pedagogia lusa, influenciada por esse cendrio europeu
descrito anteriormente e portanto incapaz de lidar com a diversidade nacio-
nal. De um lado o negro e o indio acentuaram ainda mais essas dificuldades,
mas de outro funcionaram como elementos de envolvimento e seduciao na vida
do que poderiamos chamar de a familia brasileira. Como a forca de domina-
¢do provinha do branco portugués, contextualizado em um continente que
passava por transformacgdes de mentalidades, a francesa, tinhamos aqui pre-
cérios recursos de compreensdo de que mundo era esse de onde vinham e
principalmente para onde caminhariam. Padres e comerciantes europeus, mer-
cendrios e militares serdo aqueles que introduzirdo aqui, ndo uma pedagogia
segundo os modelos franceses, mas uma outra, que lhes era prépria, perten-
cente aos limites de sua compreensio: o exterminio e a exploragao.

As transformacdes nas relagdes com figuras de autoridade, quer entre pai
e filho, quer entre senhores e criados, iriam mudar a postura dos individuos
diante da sociedade. Um reforgo serd dado a vida privada, valorizando-a em
detrimento das relagdes de vizinhanca, amizades ou tradicdes. Desse modo,
diz Aries, a vida profissional e familiar ird abafar a atividade das relagdes

sociais.
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PATRIARCADO NO BRASIL DO SECULO XVIII

Freyre (1977) sinaliza que nas sociedades chamadas primitivas®> o meni-
no e o homem sdo quase iguais. Porém dentro do sistema patriarcal nio o
sdo. Uma polarizagdo se estabelece entre o universo do menino e o do ho-
mem adulto, demarcando uma dicotomia entre ambos € uma submissido do
primeiro em relacdo ao segundo.

No Brasil patriarcal, o menino — enquanto considerado menino — foi
sempre criatura conservada a grande distdncia do homem. Até certa idade era
visto como um anjo, contudo posteriormente, apds os 6 ou 7 anos, era per-
cebido como um menino-diabo.

Ha quem diga que menino-deus € uma denominagdo dada pelos padres
jesuitas que procuravam neutralizar o rancor dos indios contra os brancos e
particularmente contra eles, padres, diante da grande mortalidade de curu-
minzinhos.

Enquanto associado as representacdes do mal, esse menino era visto
como uma

criatura estranha, cheia de instinto de todos os pecados, com a tendéncia a
preguica e a malicia, seu corpo era o mais castigado dentro de casa. Depois do cor-
po do escravo, naturalmente. Depois do corpo do moleque leva-pancada, que as ve-
zes apanhava por ele e pelo menino branco. Mas o menino branco’® também apanha-
va. Era castigado pelo pai, pela mie, pela avd, pelo padrinho, pela madrinha, pelo
tio-padre, pela tia solteirona, pelo padre-mestre, pelo mestre-régio, pelo professor de
Gramdtica. Castigado por uma sociedade de adultos em que o dominio sobre o es-
cravo desenvolvia, junto com as responsabilidades de mando absoluto, o gosto de

judiar também com o menino [Freyre, 1977, p. 68].

No Brasil, o dominio do pai sobre o filho menor — e mesmo sobre o maior
— foi levado as tdltimas conseqiiéncias, como € o caso do direito de morte. O
patriarca € absoluto na administracdo da justica de familia; ele assume os
gestos mais duros do patriarcalismo cldssico: matar e mandar matar ndo s6
0S negros como 0s meninos e as mogas brancas, seus filhos.

2. Podemos também considerar as sociedades medievais européias.
3. Grifos meus.
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Freyre nos conta que o século XVIII marca tanto a decadéncia do siste-
ma patriarcal quanto o aparecimento do sobraddo, do colégio dos padres. O
colégio € um rival do patriarca e ird estabelecer com os meninos 0s mesmos
vinculos firmados com o escravo indigena.

Esse patriarca, de muitas histdrias, atualiza seus atos de poder por meio
de agdes em que, pelo castigo e pela mutilacdo, mantém a tirania de seus de-
sejos sobre o menino. Essa particularidade de nossa cultura, muito pouco ex-
plorada nas andlises feministas, marcou um periodo da histdria brasileira em
que a “mentalidade dos velhos” definia os padrdes de comportamento dos
homens mais mogos. As formas estabelecidas para exercicio do poder faziam
com que os meninos incorporassem um estado de conformidade com os va-
lores definidos por homens poderosos, senhores de casas-grandes, pais herdi-
cos, “quase independentes do resto do mundo” (Freyre, 1977, p. 76).

Esse modelo de organizacdo social foi absorvido pelas instituicdes je-
suiticas que cuidavam da educagdo dos meninos, com a supervalorizacdo da
disciplina, da ordem e da universalidade. Uma educacdo européia se impu-
nha, determinando, ji nessa época, o predominio do meio urbano diante do
rural. Essa tendéncia se acentuou com o declinio do patriarcado diante das
necessidades que surgiram frente a queda da monocultura e do monopdlio.
A mineragdo e a industrializacdo geraram demandas especificas de profissio-
nalizagdo que deram aos mocos possibilidade de chegar a posi¢des de poder
até entdo ocupadas pelos velhos patriarcas (Nolasco, 1993)*.

Como precursor e defensor dos “mocgos” brasileiros temos o precoce Dom
Pedro II, que aos 14 anos se torna imperador do Brasil. Ele teve de abrir mao
da meninice e dos sabores da infincia para responder as responsabilidades
do trono. Um menino deve crescer rapidamente, ou melhor, menino ji nasce
homem. Esta parece uma marca a partir da qual emerge um certo modelo de
masculinidade, mais comprometido com o universo adulto e exigente do
patriarca do que com os desejos da infancia.

Pedro II foi protetor do Moco contra o Velho, no conflito, que caracte-
rizou o seu reinado, entre o patriarcado rural e as novas geracdes de bacha-
réis e doutores. “Entre os velhos das casas-grandes, habituados a se impor

4. Especificamente o capitulo que aponta a dimensao que o trabalho ocupa na constru¢io da sub-
jetividade dos homens que estdo sendo analisados no livro.
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por um prestigio quase mistico da idade, e os mocos acabados de sair das
academias de Sdo Paulo e de Olinda; ou vindos de Paris, de Coimbra, de
Montpellier. Mogos a quem o saber, as letras, a ciéncia cheia de promessas,
comecam a dar um prestigio novo no meio brasileiro” (Freyre, 1977). Desse
modo o autor nos mostra um aspecto dessa transi¢do e problematiza¢do dos
jogos de poder entre duas geragdes.

Todavia, € interessante observar que no tocante aos valores vigentes na
sociedade patriarcal a conquista de posi¢cdes de mando, pelos mais jovens,
se faz pela via da reprodugdo dos valores da sociedade patriarcal.

Os grandes interesses do patriarcado agrdrio perdiam espago em uma
sociedade que se fortalecia. Essa maneira de Pedro II governar poderia ser,
de certo modo, percebida como antipatriarcal. Porém em alguns aspectos ndo
foi. A ascensdo do bacharelismo, isto €, de valores académicos e livrescos,
dava aos mogos uma aparéncia franzina, diferente da dos mais velhos. Esses
homens tinham, segundo Freyre, a volipia da doenga. Eram cheios de gas-
trites, encefalites, bronquites, doengas cardiacas, entre outras. Esse modo de
ser era ridicularizado por muitos que tinham como modelo de masculinida-
de homens fortes e dgeis. Esses mocos morriam em média com a idade de
30 anos.

A literatura moérbida e triste do Império era produzida por homens que
morriam entre 20 e 30 anos. Foi o caso de Alvares de Azevedo, Casimiro de
Abreu, Junqueira Freire e muitos outros. Eles serviram de inspiragdo a mui-
tas mulheres. Esses jovens dificilmente conseguiam chegar a maturidade.

A morte era cultuada e venerada por eles. Morrer velho era para fazen-
deiros ricos e burgueses.

Em 1851 foi realizado um inquérito para determinar as causas de tanta
enfermidade entre os mogos. Esse inquérito revelou que eles viviam em con-
di¢des de péssima higiene, mé alimentacdo e sono irregular. As doengas que
afligiam os menores do Arsenal da Guerra apontavam que os meninos viviam
em local imido, sem ventilagdo, com péssima alimentagdo. As doencgas mais
freqiientes eram irritagdes gastricas, diarréias e escorbuto.

Mesmo morrendo precocemente os mais jovens foram ocupando os car-
gos politicos importantes na administracdo, na magistratura e na diplomacia
do Segundo Império.

Os mogos imitavam os velhos nos seus costumes € modos. Mas com sua
ascensdo foi diminuindo o respeito pela velhice.
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Diante desse novo cendrio houve algumas mudancas que considero im-
portantes. O pai deixa de ter, aparentemente, uma forca no imagindrio desses
rapazes que usavam charutos e eram leitores de novelas e poemas eréticos. O
Evangelho e as Epistolas deixavam, portanto, de ser textos de interesse para
eles. Esses rapazes falavam alto e opinavam sobre tudo quando estavam na
presenca dos mais velhos. O que era considerado respeito pelos mais velhos,
nessa transicdo da histdria, deixou de sé-lo.

Nos relatos e documentos da época podemos perceber que estdvamos
diante do declinio do patriarcalismo, do desprestigio dos avés e dos senhores
pais. “Era o menino comec¢ando a se libertar da tirania do homem. O alu-
no da tirania do mestre. O filho revoltando-se contra o pai. Era o comeco
do que Joaquim Nabuco chamou de neocracia: a abdicacdo dos pais em re-
lacdo aos filhos, tanto de idade madura quanto a partir da adolescéncia.
Fendmeno que lhe pareceu exclusivamente nosso quando parece caracteri-
zar, com seus excessos, toda transicdo do patriarcalismo para o individua-
lismo” (Freyre, 1977).

A MULHER BRASILEIRA E O PATRIARCADO

O que acabamos de observar no que diz respeito aos meninos era repro-
duzido também na relacdio do homem com a mulher. A representacdo de
mulher no sistema patriarcal a tornava uma criatura diferente do homem tanto
quanto possivel. Comenta Freyre: ele era representado como forte, ela fraca;
ele nobre, ela bela.

Nesse contexto a mulher ocupava o papel de procriadora, e enquanto tal
encobria o desejo dos homens de ter filhos, restringindo a compreensdo do
desejo de filhos a interesses viris ou a perpetuagdo das linhas de parentesco.

Contudo a relacdo do homem com a mulher no patriarcado, embora in-
tensa e que busca, no contato, encontrar maciez, fragilidade, traz uma ence-
nacdo que chega ao fingimento da crenca de que a mulher € adorada por ele;
na verdade ele a deseja para se sentir mais sexo forte, mais sexo nobre, mais
sexo dominante, como o era em relacdo ao filho menino. Esse aspecto exem-
plifica o que Euclides da Cunha chamou de “uma raga forte”. Para ele, ela
era aquela que pela civilizacdo esmagava uma outra que era considerada mais
fraca (Cunha, 1944, p. 116).
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Tanto os meninos quanto as meninas foram submetidos a um modelo de
cultura, a patriarcal, que serviu de medida e parametro para definir e determinar
uma visdo de mundo monolitica em que o homem adulto era primeiro e tnico.
Desse modelo foram excluidos ndo s6 as mulheres mas também os meninos. A
maior violéncia que serd exercida por esse sistema sobre ambos nio estd na or-
dem do corpo, e nem se faz com objetos ou armas: ela se constitui sobretudo de
crencas e praticas que servem para destituir de valor a auto-estima da mulher e
do menino, tornando-os apéndices de um sistema que os reconhece na negagao.

Um certo estado melancdlico e mérbido emerge dessas criaturas que
escapam da loucura, no caso das mulheres pelo habito da confisséo, e no dos
meninos, pelo menos 0s que chegam a idade adulta, pela identificacdo com
o homem adulto, seu opressor e benfeitor.

Vale lembrar que, nas descri¢cdes de Freyre, a relacdo das maes com os
filhos homens eram de oposi¢do ao pai excessivo na disciplina e duro na au-
toridade. A mulher se unia a esse menino contra esse pai. Mas, para o meni-
no essa mulher era consoladora, era quem lhe fazia certas vontades, quem lhe
cantava cangoes.

O filho era um pouco o namorado da mae, e as vezes da avé (Freyre, 1977).
No Brasil do século XVIII e XIX encontramos, tanto na literatura quanto na
miusica, can¢des que falam dessa forma partiddria de se opor aquele que € o
representante do sistema patriarcal: o homem adulto. Mas quem € esse homem
adulto?

LITERATURA E ASPECTOS DO IMAGINARIO SOCIAL BRASILEIRO

Segundo Euclides da Cunha, se estamos nos referindo ao brasileiro pode-
mos dizer que uma complexidade de ragas determina um tipo abstrato. Uma
mesticagem embaralhada na qual se destacam o mulato o mameluco ou curiboca,
e o cafuz’. Teoricamente o brasileiro seria o pardo, para onde convergem os
cruzamentos sucessivos do mulato, do curiboca e do cafuz. Freyre® nos lem-

5. Respectivamente frutos do negro e do branco, do branco e do tupi (cari-boc, que procede do
branco), do tupi e do negro.

6. Refiro-me aqui ao trabalho Casa-Grande e Senzala onde o autor analisa com mais detalhes as
influéncias do indio na formacdo da familia brasileira, bem como dos negros na vida sexual
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bra que essas influéncias portuguesas irdo definir o escopo de uma sociedade
agréria, escravocrata e hibrida. Serd sobre ela, portanto, que se assentard a matriz
do sistema patriarcal e de uma autoridade perversa.

O imagindrio social brasileiro entre os séculos XVIII, XIX e XX, iden-
tificado pela literatura da época, aponta-nos tracos da maneira como se fir-
mou a influéncia do colonizador branco europeu, oferecendo coordenadas para
a identificacdo de um certo tipo de masculinidade.

Temos acesso a dinamica desse imagindrio por afirmacdes como as de
Dom Jodo VI, pronunciada quando de sua visita a Bahia, em 1808. Ele falou
sobre as providéncias que deveriam ser tomadas para iluminar a cidade face
a visita inglesa. Essa frase ficou conhecida e € repetida entre nds. Ela revela
um traco de nossa cultura. Disse ele: “Iluminem a cidade para inglés ver”.
Isso demonstra parte do jogo de farsas e fingimentos tanto do brasileiro quanto
do portugués diante do estrangeiro. Esse jogo se manteve presente nas rela-
¢des sociais brasileiras e ndo s6 espelha um padrdo de interagdo interpessoal
com o estrangeiro como ird compor o perfil de masculinidade valorizada e
estimulada socialmente.

A representacdo de homem, modelo a ser perseguido no patriarcado bra-
sileiro, pode ser reconhecida na figura de heréi com as seguintes caracteristi-
cas: magnifico em sua mobilidade, ele foi um dominador absoluto das a¢des
femininas, condicionando a existéncia da mulher a uma reclusdo castica e
reduzindo-lhes soberanamente a liberdade opcional, tornando-a seu oposto por
determinagdes masculinas. A heroina patriarcal consegue dimensionar-se ex-
traordinariamente, traduzindo todo o seu potencial de mobilidade bloqueada
em uma estatica que, pelos dons mais sutis, soube tornar-se indispensavel,
fazendo, sub-repticiamente, com que boa parte do patriarcado girasse em tor-
no de seus anseios, e isso tdo magistralmente que o preservou no seu ilusério
orgulho dominador.

Freyre analisa o campo de possibilidades que uma sociologia da litera-
tura oferece para compreender os fendmenos sociais. Ele considera que esse
tipo de trabalho ndo se limita a analisar e procurar interpretar sociologica-
mente a literatura de ficcdo. Com esse recorte € possivel encontrarmos na

dessa mesma familia. O branco, por sua vez, € portugués e serd ele que, por meio de sua cul-
tura e projeto de conquista das terras brasileiras, ird definir os contornos, as vezes ténues, do
imagindrio social brasileiro.
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ficgdo uma reproducdo do social, obtido diretamente do real, do vivido ou
experimentado. H4 o social verossimil, imaginado, que pode ser mais real
do que o real.

E desse ponto de vista que podemos tecer algumas consideragdes sobre
os problemas levantados anteriormente no tocante as relagdes estabelecidas,
particularmente entre o homem adulto, o menino e a mulher, bem como, de
outro lado, no que concerne a relagdo dessa mulher com o menino.

O herdi patriarcal € moco. Tem idade entre 20 e 35 anos. Sua profissdo tem
carter intelectual. E prevalentemente solteiro. “Seus impulsos sexuais sdo menos
atenuados que bloqueados pela estrutura sociomoralista do patriarcado. Um blo-
queio aceito, sem rebeldia, sem deslizes ou fugas ocasionais descaracterizantes,
pelo menos de maneira brusca e acintosa. As satisfagdes extramatrimoniais sdo
sutis, obedecendo um ritual cavalheiresco de um mundanismo formalista e rigido,
sob a guarda da descri¢@o e do comedimento” (Freyre, 1979, p. 114).

Em matéria de status social ele pertence a classe média-média, € bran-
co, fugindo as origens raciais brasileiras, isolando-se em um s6 elemento for-
mador — o branco —, com um tipo fisico geralmente importado. E louro, pa-
lido, tem olhos azuis, nariz reto, porte longilineo, o que caracteriza um tipo
fisico muito mais europeu mediterranico do que tropical, brasileiro. E intro-
vertido e funciona no interior de uma sociedade quase estdtica em seus valo-
res sociais, com dogmas sé6lidos e quase irredutiveis. Esse heréi tinha de ser
socialmente normal ou adaptado, sem cometer deslizes.

CONCLUSAO

Na literatura de género produzida entre as décadas de 1970 e 1990, en-
contramos vdrias criticas ao sistema patriarcal, bem como a crenga de que
sua principal “vitima” € a mulher. Essa literatura dd &énfase a valorizacdo do
menino frente a desvalorizagdo da menina, considerando para isso os modos
de socializacdo determinados para um e outro. Porém na histéria brasileira é
visivel que os meninos no contexto patriarcal, at€¢ o século XVIII, viviam
“tristes e calados, doentes e de olhos fundos”, em situagdo dispar relativa-
mente aquela caracterizada pela literatura feminista (Freyre, 1979, p. 81).

Pela superficialidade com que a infancia do menino € tratada pelo fe-
minismo, particularmente do brasileiro, se € que existe um tal feminismo,
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dificilmente poderiamos reconhecer que por meio da histéria dos meninos é
possivel identificarmos um tipo de pedagogia sddica, em que a morte da in-
dividualidade se constituia. Todos em torno desse menino o queriam homem
o mais rapido possivel, e homem europeu. Nesse sentido, ante essa expecta-
tiva, o menino se transformava no inimigo de si mesmo na medida em que
percebia que a infancia era um estorvo para a sua vida social. Podemos en-
tdo pensar nas conseqiiéncias desse episddio para ele, que tipo de organiza-
¢do subjetiva se produzird diante desta expectativa.

As possibilidades de identificagdo com um modelo social que privilegia
o individuo oferecem aos meninos somente o perfil do patriarca opressor. Esse
perfil funciona como uma forma de negacdo da violéncia que eles experimen-
taram em suas vidas, uma violéncia contra seus préprios sentimentos e seu
préprio corpo, que eles tendem a reproduzir socialmente, como ji sabemos.

Desse modo, tanto durante o apogeu do patriarcado quanto no seu de-
clinio encontraremos efeitos e conseqiiéncias sociais e psicolégicas distintas
para meninos e meninas.

A infancia foi e € ainda um termo largamente utilizado em ciéncias hu-
manas e sociais em que as particularidades vividas pelos meninos se fundem
as das meninas, transformando-se em uma coisa s6. No Brasil, podemos per-
ceber diferencas que marcam a histéria dos meninos como uma trajetéria de
sofrimento. Aliado a isso encontramos relagdes familiares ambiguas sendo
estabelecidas com as mulheres, suas possiveis cimplices politicas.

Se na Europa, na mesma €poca, encontramos uma valoriza¢do e um in-
vestimento do novo, aqui esse aspecto serd vivido sob forte tensdo e reacdo
dos homens mais velhos. A oposi¢do entre os patriarcas e 0os jovens cria, para
estes ultimos, um modo de vida singular e destrutivo.

Formas hibridas desse momento histérico t€m como subproduto o ma-
chismo, que na qualidade de complexo de atitudes marca, nos anos de 1950,
um referencial por meio do qual se funda uma determinada masculinidade.
A preocupacdo em provar que ndo se € estéril; o desejo de ter filhos homens
e as situacdes extraconjugais nos revelam fragmentos, no ambito privado, do
que um dia foi o patriarcado. Poderiamos analisar um pouco mais os moti-
VOS € 0S processos que servem para um homem, no dmbito privado, adotar
como conduta uma forma de organizacido que determinava a vida puiblica na
transi¢do do patriarcado para o individualismo. Contudo essa etapa serd rea-
lizada posteriormente.
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A contribuicdo dada por este trabalho aos estudos que venho desenvol-
vendo reside no fato de que, ao encontrarmos no Brasil, na transicdo para o
individualismo, uma série de conflitos emergentes na relacao entre os homens
novos e os velhos patriarcas, percebemos que, ao longo da histéria, esses
conflitos foram sendo interiorizados pelos homens e se transformando no que
Gilmore (1990) denomina masculinidade problemdtica. O que torna as ana-
lises referentes a masculinidade uma questido de ambito nio s6 sociolégico
ou antropolégico mas também psiquico.
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III

QUANDO A INTOLERANCIA ACONTECE

[...] a tolerancia é a recusa a desconfiar do outro, a reniincia a

qualquer forma de temor e preconceito ante o que é novo, desconecido,
inusitado, extranormativo.

Iba Der Thiam

S6 se pode levantar a questdo da tolerancia quando existe alguma
coisa que deve ser tolerada, o que ocorre apenas quando uma crenga,
uma prdtica ou um modo de vida sdo considerados por um grupo (com

maior ou menor grau de fanatismo ou irracionalidade) como falsos,
erroneos ou indesejdveis.

Bernard Williams






MUDANCAS NO CURSO DA VIDA E
RELACOES INTERGERACIONAIS

Guita Grin Debert*

Nas sociedades ocidentais contemporaneas o prolongamento da vida hu-
mana €, sem divida, um ganho coletivo. Mas esse ganho tem-se traduzido
também em ameaca, em perigo a reproducdo da vida social. As projecdes
sobre os custos da aposentadoria e da cobertura médico-assistencial da ve-
lhice indicam a inviabilidade do sistema, que, em futuro préximo, niao pode-
ra arcar com os gastos de atendimento, mesmo quando a qualidade dos ser-
vigos prestados € muito precdria, como no caso brasileiro.

Tratar da tolerancia em sua relagdo com as mudangas no curso da vida e
da tolerancia é, nesse contexto, refletir sobre as formas pelas quais a solida-
riedade publica entre geragdes € redefinida contemporaneamente (Kholi, 1995).

Estabelecer um vinculo entre envelhecimento e solidariedade publica e
entre geragdes € descrever o processo pelo qual a gestdo da velhice € pro-
gressivamente socializada: durante muito tempo ela foi considerada como pro-
pria da esfera privada e familiar, uma questdo de previdéncia individual ou

* Guita Grin Debert, professora doutora e livre-docente do Instituto de Filosofia e Ciéncias Hu-
manas da Unicamp. Projeto de Pesquisa Integrado sobre a “Experiéncia de Envelhecimento e
as Mudangas: O Curso de Vida”, com livros, capitulos de livros e artigos publicados sobre a
temdtica de sua linha de pesquisa.
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de associagdes filantrépicas, mas agoraela se transforma em uma questio
publica. Um conjunto de orientacdes e intervencdes, muitas vezes contradi-
torio, € definido e implementado pelo aparelho de Estado e outras organiza-
¢oes privadas. Um campo de saber especifico — a gerontologia — € criado,
com profissionais e instituigdes encarregados da formacgdo de especialistas
no envelhecimento. Como conseqiiéncia, tentativas de homogeneizagdo das
representagdes da velhice sdo acionadas e uma nova categoria cultural é pro-
duzida: as pessoas idosas, como um conjunto autdbnomo e coerente que im-
pode outro recorte a geografia social, autorizando a colocag@o em pratica de
modos especificos de gestdo.

A transformacao da velhice em um problema social pde em jogo multi-
plas dimensdes, que vao desde as iniciativas voltadas para propostas de formas
de bem-estar que deveriam acompanhar o avango das idades até empreendi-
mentos voltados para o cédlculo dos custos financeiros que o envelhecimento
da populacdo trard para a contabilidade nacional.

A representacdo da velhice como um processo continuo de perdas — em
que os individuos ficariam relegados a uma situacdo de abandono, de des-
prezo e de auséncia de papéis sociais — acompanha o processo de socializa-
¢do da gestdo da velhice. Essa representacdo € responsdvel por uma série de
esteredtipos negativos em relacdo aos velhos, mas € também um elemento
fundamental para a legitima¢do de um conjunto de direitos sociais que leva-
ram, por exemplo, a universalizagdo da aposentadoria.

A tendéncia contemporanea €, no entanto, a inversdo da representacdo
da velhice como um processo de perdas e a atribuicdo de novos significados
aos estdgios mais avancados da vida, que passam a ser tratados como mo-
mentos privilegiados para novas conquistas, guiadas pela busca do prazer, da
satisfacdo e da realizagdo pessoal. As experiéncias vividas e os saberes acu-
mulados sdo ganhos que propiciariam, aos mais velhos, oportunidades de
explorar novas identidades, realizar projetos abandonados em outras etapas
da vida, estabelecer relacdes mais proficuas com o mundo dos mais jovens e
dos mais velhos. Essas novas imagens do envelhecimento que acompanham
a construcdo da “terceira idade” transformam a experiéncia de envelhecimento
em uma experiéncia mais gratificante. Um conjunto de discursos, empenha-
do em rever esteredtipos negativos da velhice, abre espago para que experién-
cias de envelhecimento bem-sucedidas possam ser vividas coletivamente. No
Brasil, nos ultimos anos, tem crescido o nimero de grupos de convivéncia
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de idosos. Os programas e as universidades para a terceira idade, com uma
capacidade de mobilizagdo impressionante, t€ém promovido de maneira mui-
to evidente a redefini¢do de valores, atitudes e comportamentos dos grupos
mobilizados.

Entretanto o sucesso surpreendente das iniciativas voltadas para a ter-
ceira idade € proporcional a precariedade dos mecanismos de que dispomos
para lidar com os problemas da velhice avancada. A imagem gratificante
do envelhecimento, associada a terceira idade, ndo oferece instrumentos ca-
pazes de enfrentar os problemas envolvidos na perda de habilidades cognitivas
e de controles fisicos e emocionais que estigmatizam o velho e que sdo fun-
damentais, na nossa sociedade, para que um individuo seja reconhecido como
um ser autdnomo, capaz de um exercicio pleno dos direitos de cidadania. A
dissolucdo dos problemas da velhice avangada nas representacdes gratificantes
da terceira idade produz um processo que tenho chamado de “reprivatiza-
¢do da velhice” e que envolve sua transformag@o em uma responsabilidade
individual. Esse processo tende a nos desarmar na tarefa da gerontologia,
que tem sido a de combinar estudos rigorosos dos problemas relacionados
com o idoso com a defesa dos direitos e interesses dos mais velhos.

O CURSO DA VIDA ADULTA E A CONSTRUCAO DA TERCEIRA IDADE

Trés condic¢des inter-relacionadas sdo partes constitutivas de mudancgas
que dao uma configuragdo especifica a terceira idade e as representagdes sobre
o envelhecimento nas sociedades contemporineas.

A primeira delas diz respeito as mudancgas no aparelho produtivo, que
levaram a uma ampliacdo das camadas médias assalariadas, e aos novos pa-
droes de aposentadoria, que englobam, entre os aposentados, um contingen-
te cada vez mais jovem da populacio.

A aposentadoria deixa de ser um marco indicativo da passagem para a
velhice ou uma forma de garantir a subsisténcia daqueles que, por causa da
idade, ja ndo estdo em condi¢des de realizar um trabalho produtivo.

Essa nova estrutura do mercado de empregos € concomitante a criacio de
uma série de etapas intermedidrias entre a vida adulta e a velhice, como a
“meia-idade”, a “terceira idade”, a “aposentadoria ativa”. Uma nova lingua-
gem publica, empenhada em alocar o tempo dos aposentados, € ativa na des-
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construcdo das idades cronoldgicas como marcadores pertinentes de compor-
tamentos e estilos de vida. Uma paraferndlia de receitas envolvendo técnicas
de manuteng¢do corporal, comidas sauddveis, medicamentos, bailes e outras
formas de lazer é proposta, desestabilizando expectativas e imagens tradicio-
nais associadas a homens e mulheres em estdgios mais avancados da vida. Meia-
idade, terceira idade, aposentadoria ativa n@o sdo interlidios maduros entre a
idade adulta e a velhice; elas indicam, antes, estdgios propicios para a satisfa-
¢do pessoal, o prazer, a realizacdo de sonhos adiados em outras etapas da vida.

A invengdo da terceira idade indica uma experiéncia inusitada de envelhe-
cimento cuja compreensdo, como mostra Laslett (1987), ndo pode ser reduzida
aos indicadores de prolongamento da vida nas sociedades contemporaneas. De
acordo com esse autor, tal inveng@o requer a existéncia de uma “comunidade de
aposentados”, com peso suficiente na sociedade, demonstrando dispor de saude,
independéncia financeira e outros meios apropriados para tornar reais as expec-
tativas de que essa etapa da vida € propicia a realizagdo e satisfagdo pessoal.

Por isso, para alguns autores o curso da vida contemporianeo ou pds-
moderno seria marcado pelo apagamento dos comportamentos tidos como
adequados as diferentes categorias de idade. A experiéncia contemporanea
levaria & descronologizacdo da vida, a criagdo de uma sociedade unietdria
(Debert, 1993). Nesse processo a juventude perde conex@o com um grupo
etdrio especifico, deixa de ser um estdgio na vida para se transformar em
valor, um bem a ser conquistado em qualquer idade, pela adogdo de estilos
de vida e formas de consumo adequadas.

A segunda condi¢do estd ligada ao fato de que os aposentados ndo po-
dem ser considerados o setor mais desprivilegiado da sociedade, quer nos
paises de capitalismo avangado, quer em paises como o Brasil.

Até muito recentemente, tratar da velhice nas sociedades industrializa-
das era tracar um quadro dramdtico de perda de status social dos velhos; a
industrializag@o teria destruido a seguranga econdmica e as relagdes estrei-
tas entre as geragdes na familia, que vigoravam nas sociedades tradicionais.
Dessa perspectiva, a situacdo atual, em que os velhos se transformam em um
peso para a familia e para o Estado, opunha-se a uma Idade de Ouro, em que
eles, dada a sua sabedoria e experiéncia, eram membros respeitados na fa-
milia e na comunidade. O empobrecimento, a perda de papéis sociais e 0s
preconceitos marcariam a velhice nas sociedades modernas, que abandonam
os velhos a uma existéncia sem significado.
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Pesquisas recentes sobre a velhice exigiram uma revisdo dessas concep-
¢oes. Hoje hd um acordo entre os historiadores considerando-se que, dada a
precariedade dos dados disponiveis, ¢ muito limitado o conhecimento que se
pode obter da situagdo dos velhos em periodos histdricos distantes ou mes-
mo em €pocas relativamente proximas, de modo que a idéia de uma Idade
de Ouro da velhice ndo se sustenta. As etnografias sobre a experiéncia de
envelhecimento, em sociedades ditas primitivas, mostram que nelas a soli-
dao ndo € um aspecto da experiéncia de envelhecimento; contudo ndo se pode
dizer que a velhice, nessas sociedades, seja uma experiéncia gratificante, de
prestigio e de poder, para todos os velhos. Da mesma forma, estudos compa-
rativos sobre renda, grupos etdrios e ciclo de vida, nas sociedades ocidentais
contemporaneas, rediscutem a idéia de que a pauperizagdo caracteriza a ex-
periéncia de aposentadoria, especialmente nos momentos em que o desem-
prego ou o subemprego atingem proporgdes alarmantes. A universalizagdo das
aposentadorias e da pensdo na velhice garantiria, aos mais velhos, direitos
sociais dos quais é excluida a populagdo em outras faixas etdrias, sobretudo
os jovens (Debert, 1992).

A terceira condigdo estd relacionada com o que Jameson (1984) carac-
terizou como a prodigiosa expansdo do capital, especialmente depois dos anos
de 1970, e com o modo como ela reelabora as concepg¢des sobre o corpo. A
cultura do consumidor, mostra Featherstone (1992), prende-se a uma

concepcio autopreservacionista do corpo que encoraja os individuos a adotarem es-
tratégias instrumentais para combater a deterioraciio e a decadéncia (aplaudida pela
burocracia estatal, que procura reduzir os custos com a satde educando o ptblico para
evitar a negligéncia corporal) e agrega a essa concepg¢do a nogdo de que o corpo €

um veiculo do prazer e da auto-expressao [p. 170].

Disciplina e hedonismo se combinam na medida em que as qualidades
do corpo sdo tidas como plésticas, e os individuos sdo convencidos a assu-
mir a responsabilidade pela sua propria aparéncia. A publicidade, os manuais
de auto-ajuda e as receitas dos especialistas em satide estdo empenhados em
mostrar que as imperfeicdes do corpo nio sdo naturais nem imutaveis e que,
com esforco e trabalho corporal disciplinado, pode-se conquistar a aparén-
cia desejada; as rugas ou a flacidez se transformam em indicios de lassitude
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moral e devem ser tratadas com a ajuda dos cosméticos, da gindstica, das
vitaminas, da inddstria do lazer.

Os individuos sdo ndo apenas monitorados para exercer uma vigilancia
constante do corpo, mas sdo responsabilizados pela sua prépria satide, por
meio da idéia de doencgas auto-infligidas, resultado de abusos corporais como
a bebida, o fumo, a falta de exercicios.

A suposic¢io de que a boa aparéncia seja igual ao bem-estar, de que aque-
les que conservam seus corpos com dietas, exercicio e outros cuidados vive-
rdo mais, demanda de cada individuo uma boa quantidade de “hedonismo
calculado”, encorajando a autovigilancia da saide corporal e da boa aparén-
cia (Turner, 1992)".

A transformacdo das etapas mais avancadas da vida em momentos pri-
vilegiados para a realizagdo pessoal, o fato de os mais velhos constituirem o
grupo que, em todas as classes sociais, tende a ter maior disponibilidade para
0 consumo e as concepgdes autopreservacionistas do corpo dao novos signi-
ficados a experiéncia de envelhecimento. O idoso se transforma em um novo
ator, que ja ndo estd ausente do conjunto de discursos que trata dos desafios
que a nacdo enfrenta, nem das falas dos politicos em momentos de eleicdo
ou das plataformas dos partidos. E um ator que também estd presente na
definicdo de novos mercados de consumo e formas de lazer.

A visibilidade alcangada pela velhice exige reformulagdes das represen-
tagdes préprias do discurso gerontolégico empenhado em denunciar o des-
caso com que ela € tratada. Entretanto, ao ressaltar formas inovadoras e bem-
sucedidas de envelhecimento, ndo se pode minimizar a velhice abandonada
e dependente. Ou entdo transforma-la em conseqiiéncia do descuido pessoal,
da falta de envolvimento em atividades motivadoras, da ado¢do de estilos de
vida e formas de consumo inadequadas.

1. O autor mostra, nessa mesma direcdo, que a recompensa pelo corpo ascético ndo € a salvacdo
espiritual, mas a aparéncia embelezada, um eu mais disputado. Se, no idedrio mistico e reli-
gioso, as concepgdes sobre a vida sébria e temperada tinham como referéncia uma defesa contra
as tentagdes da carne, a subjugacdo do corpo pelas rotinas de manutencéo corporal € a pré-
condi¢d@o para a conquista de uma aparéncia mais aceitdvel, para a liberagdo da capacidade ex-
pressiva do corpo.
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REFORMULACOES DO DISCURSO GERONTOLOGICO E AS NOVAS
IMAGENS DO ENVELHECIMENTO

Essas novas representagdes sobre o envelhecimento surpreendem o dis-
curso gerontolégico brasileiro, que — empenhado em transformar a velhice
em uma questdo politica ou em propor praticas que promovam um envelhe-
cimento bem-sucedido — tinha como uma de suas pedras de toque denunciar
a “conspiracdo do siléncio” como a forma caracteristica do tratamento dado
ao envelhecimento no pais. Essa dentdncia era organizada em funcio de qua-
tro elementos recorrentes.

O primeiro € a iminéncia de uma explosdo demografica, que exigird o
aumento dos gastos publicos para atender as demandas da populacdo idosa.
Os dados demogréficos sdo usados ndo apenas para tragar o perfil atual da
populacdo idosa brasileira, que em 1980 representava 6,1% da populacgdo total,
mas sobretudo para enfatizar projecdes para o futuro préximo. A populacio
brasileira de 60 anos ou mais, a partir do ano 2000, estard crescendo a taxas
oito vezes superiores as taxas de crescimento da populacdo jovem. O Brasil
serd o quinto ou sexto pais com maior populagdo idosa no mundo, uma si-
tuacdo alarmante e desafiadora para a sociedade civil e para o Estado, espe-
cialmente num pais que ainda se autodefine como de jovens e, nesses termos,
reflete sobre suas potencialidades e problemas.

O segundo elemento que organiza o discurso gerontolégico € uma criti-
ca ao capitalismo, a forma selvagem como o sistema econdmico se impde no
contexto brasileiro. O velho, por ndo se constituir em mao-de-obra apta para
o trabalho, é desvalorizado e abandonado pelo Estado e pela sociedade. A
miséria e a exclusdo que acompanham vastos segmentos da populagdo brasi-
leira se tornam mais amargas na velhice.

O terceiro traz uma critica a cultura brasileira, que tenderia a valorizar o
jovem e o que € novo. Uma cultura mais preocupada em incorporar as ultimas
novidades produzidas no exterior do que em olhar para suas préprias tradigoes.
A idéia de um pais sem memoria, que despreza o seu passado, usada por his-
toriadores e politicos, € para o discurso gerontolégico a prova do descaso com
que o velho € tratado pela sociedade. Sua contribui¢do social mais preciosa —
a experiéncia e a meméria — € menosprezada pelos mais jovens.

O quarto diz respeito ao Estado. A modernizacdo nos paises de capita-
lismo avancado foi acompanhada de um declinio da familia extensa, mas
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correspondeu também a criagcdo do welfare state. No Brasil, o declinio da fa-
milia extensa, combinado com um Estado incapaz de resolver os problemas
bésicos da maioria da populagdo, deixa os idosos em situagdo de extrema
vulnerabilidade. Os mecanismos tradicionais de amparo a velhice se desfa-
zem, sem que novos mecanismos de protecdo social tenham sido desenvolvi-
dos. Além disso, aos problemas préprios do envelhecimento se somam os pro-
blemas de uma populagdo cuja experi€ncia, ao longo de todas as etapas da
vida, foi marcada por condicdes de vida amplamente desfavordveis que ten-
dem a se agravar na velhice. A pobreza e a miséria da populagdo brasileira
em geral se tornam, entdo, paradigmdticas na velhice.

Esses quatro elementos sdo fundamentais na constru¢do da imagem do
velho brasileiro como a vitima privilegiada do sofrimento. Um ser discrimi-
nado, empobrecido, isolado, dependente da familia ou do Estado, em crise
de identidade, com um atestado prematuro de dbito fisico e social.

E dificil saber em que medida o discurso de especialistas pode influenciar
um conjunto de praticas sociais e em que medida o discurso geront6logico influ-
enciou as politicas publicas voltadas para essa populacdo. O fato € que desde os
anos de 1980 a velhice e as questdes relacionadas com o envelhecimento ocupam
cada vez mais espaco entre 0s temas que preocupam a sociedade brasileira.

Esse interesse se evidencia em trés tipos de manifestagdes que sio ativas na
redefini¢@o das representagdes sobre os idosos: as pesquisas académicas que bus-
cam compreender as praticas cotidianas desenvolvidas por idosos e as represen-
tagdes que eles fazem de sua experiéncia de envelhecimento; a abertura de espa-
¢os em agéncias governamentais e organizacdes privadas para iniciativas que se
destinam a assegurar um envelhecimento bem-sucedido para idosos de diferen-
tes estratos socioecondmicos, ou a criagcdo de novas agéncias e organizagdes vol-
tadas para trabalhos especificos com a populacio idosa; o tratamento cada vez
mais amplo que os idosos e as questdes do envelhecimento recebem na midia.

AS PESQUISAS E 0 IDOSO COMO FONTE DE RECURSOS

Na ultima década houve um aumento crescente no nimero de pesquisas
voltadas para o estudo de diferentes dimensdes dos problemas envolvidos no
envelhecimento. E dificil fazer justica em uma drea que hoje conta com uma
produgdo bastante grande. Mas pode-se dizer, de maneira geral, que a tendén-
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cia das pesquisas € a substitui¢cdo de uma abordagem que caracterizava o idoso
como “fonte de miséria” por uma perspectiva do idoso como “fonte de recur-
sos” (Tornstam, 1992). A representacdo do idoso como “fonte de recursos” foi
uma resposta aos resultados das pesquisas que mostravam que os mais jovens
tendiam a superestimar a realidade problemadtica dos mais velhos. Especialmente
as pesquisas de cunho qualitativo, realizadas com grupos de idosos, indicavam
que os velhos projetavam uma imagem muito mais positiva da sua situa¢do do
que aquela que servia de pressuposto a teoria gerontologica. Revelavam nio
apenas que o conhecimento dos pesquisadores sobre a realidade dos velhos era
muito vago e carregado de pessimismo mas também que a gerontologia ali-
mentava uma série de mitos relacionados com essas imagens negativas.

A substituicao da perspectiva da miséria pela perspectiva do idoso como
fonte de recursos ndo € feita sem dificuldades.

As concepgdes ancoradas em visdes pessimistas da velhice t€ém muita
vitalidade, permanecendo de maneira engenhosa como fundamento tedrico
mesmo quando os dados exigem uma revisdo da perspectiva da miséria. As-
sim, por exemplo, quando as pesquisas revelam um bom nivel de integragdo
social e contatos freqiientes dos idosos com seus filhos, conclui-se que os
processos de urbanizagdo e industrializagdo tém efeitos negativos, mas que
s6 se fazem sentir depois de algumas geracdes. Salva-se a teoria com o ar-
gumento de que os efeitos que ela pressupde ndo tiveram tempo de se tornar
aparentes. O mesmo ocorre no tratamento da aposentadoria. O pressuposto é
que o abandono do trabalho leva a uma situac@o traumdtica que envolve a
perda da auto-identidade e do equilibrio psicolégico. E um pressuposto tio
fortemente sedimentado na gerontologia que, quando os dados contradizem
os efeitos negativos esperados da aposentadoria, a tendéncia € apontar para
erros na metodologia empregada na pesquisa, antes de discutir se a teoria €&
ou ndo correta.

A perspectiva do idoso como “fonte de recursos” aparentemente parte de
pressupostos opostos a perspectiva da miséria. Os estere6tipos do abandono e
da soliddo, que caracterizariam a experiéncia de envelhecimento, sdo substitu-
idos pela imagem dos idosos como seres ativos, capazes de oferecer respostas
criativas ao conjunto de mudancas sociais que redefinem a experiéncia do en-
velhecimento. Novas formas de sociabilidade e de lazer marcariam essa etapa
da vida, reciclando identidades anteriores e redefinindo as relagcdes com a fa-
milia e os parentes.
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Entretanto nio estd ausente da perspectiva do idoso como “fonte de recur-
s0s” a criacdo de um novo ideal de produtividade que emerge de um conjunto de
receitas que ensinam, aos que ndo querem se sentir velhos, a maneira adequada
de dirigir a vida e participar de atividades preventivas. Sdo considerados seres
problemadticos que necessitam de motivacdo os aposentados e velhos que ndo se
empenham em desenvolver uma nova carreira ou um novo conjunto de ativida-
des de lazer ou, ainda, que ndo se envolveram ativamente em programas de ma-
nutengdo corporal. A perspectiva do idoso como fonte de recursos sociais enco-
bre a perspectiva da miséria. A responsabilidade pela miséria do envelhecimento
passa a ser uma responsabilidade individual (Néri, 1991)%.

OS PROGRAMAS E A TERCEIRA IDADE COMO
EXPERIENCIA COLETIVA

Os Programas para a Terceira Idade se constituem em exemplos privile-
giados para demonstrar que a experiéncia de envelhecimento pode ser vivida
de maneiras distintas.

Alguns programas para idosos foram implementados na década de 1960.
Entretanto, nos anos de 1990 eles proliferam nas cidades brasileiras. Conse-
lhos e comissdes sdo criados para orientar a administragdo publica com pro-
postas de medidas para melhorar a qualidade de vida da populagdo idosa, mes-
mo em municipios muito pobres e em que a populacdo com 60 anos ou mais
¢é relativamente pequena.

Trés organizacdes foram pioneiras nessa area no Brasil: a LBA (Legido
Brasileira de Assisténcia); o Sesc (Servico Social do Comércio); e as Uni-
versidades para a terceira idade, com experiéncias criadas no interior das uni-
versidades publicas e privadas, como € o caso da PUC-Campinas, e hoje pre-
sentes em vdrias universidades nas diferentes regides do pais (Prata, 1990)%.

2. A pesquisa da autora sobre as atitudes dos ndo idosos diante do velho e do envelhecimento abala
em outro sentido a perspectiva da miséria. Por meio de dados obtidos com pesquisa quantitativa,
descobre-se que a atitude dos mais jovens em relac@o a velhice nio € tdo negativa como se pode-
ria supor. Considera-se, por isso, que € preciso destruir preconceitos, estere6tipos e mitos que a
propria gerontologia tem importado de modo pouco critico e depois avalizado e fortalecido.

3. A autora fez um levantamento sistemdtico dos programas voltados para os idosos. Mostra que
no Estado de Sdo Paulo a LBA conta com 31 unidades que mobilizam cerca de 7055 pessoas
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Os trés programas estdo abertos a todos os idosos, mas mobilizam indi-
viduos com perfis socioecondmicos distintos: os programas da LBA mobili-
zavam sobretudo setores de classes populares, enquanto no Sesc e nas uni-
versidades o publico € de setores médios e altos. Ou seja, se cada programa
tende a mobilizar puiblicos especificos do ponto de vista de formas de con-
sumo, nao se pode dizer que a participacdo em programas seja exclusiva de
grupos com situagdo privilegiada do ponto de vista econdmico.

Nos programas, a participacdo masculina raramente ultrapassa os 20%,
de forma que somos tentados a pensar que a terceira idade no Brasil € uma
experiéncia essencialmente feminina.

Os dados sobre o perfil do piblico mobilizado indicam também que se
trata de um publico relativamente jovem do ponto de vista da idade cronold-
gica. E rara a participagio de individuos com 70 anos ou mais. Trata-se tam-
bém de um piiblico com niveis de independéncia funcional que permitem a
participagdo em atividades como festas, bailes, coral, que fazem parte das
atividades propostas mesmo nas universidades para a terceira idade.

Nos diferentes programas as atividades desenvolvidas sdo organizadas por
especialistas com formagdo ou treinamento em gerontologia. Embora essas ati-
vidades tenham diferengas em termos de recursos disponiveis em cada uma das
instituicdes e em funcdo das caracteristicas e do tipo de envolvimento dos coor-
denadores, em geral elas envolvem trabalhos manuais, bailes, passeios e excur-
soes, gindstica, sendo que nas universidades a énfase é em aulas e conferéncias.

Apesar da diversidade, a tdnica geral dos programas € a tentativa de rever
esteredtipos e preconceitos por meio dos quais se supde que a velhice seja

e que o Sesc, pioneiro na criacdo desses programas, tem cinco unidades na Grande Sdo Paulo,
atendendo cerca de 5250 pessoas. Mas tudo leva a crer que houve um aumento dos programas
e do nimero de seus participantes. Em brochura divulgada pelo governo do Estado de Sao Paulo
em 1993, intitulada Programa Especial de Atendimento a Populagdo Idosa, é indicado que to-
dos os fundos municipais de solidariedade implantaram programas voltados para a terceira
idade. As seguintes secretarias de Estado, fundagdes e empresas estatais t€ém programas espe-
cificos para idosos: Satde; Seguranca Publica; Relagdes de Trabalho (Fundagdo Ceret); Trans-
portes Metropolitanos (Metré6 e EMTU); Transportes (Fepasa, Daesp, Dersa e DER); Esportes
e Turismo; Fazenda (Banespa e Nossa Caixa/Nosso Banco); Crianga, Familia e Bem-estar So-
cial; Energia (Eletropaulo); Cultura; Meio Ambiente (Cetesb); Habitacao; Educagdo. Esses pro-
gramas estariam beneficiando cerca de 2,5 milhdes de idosos em Sdo Paulo.
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tratada na nossa sociedade. Os programas sdo inspirados no Plano de Acéo
Mundial sobre o Envelhecimento e concebem, basicamente, o idoso “como
um todo integrado, necessitando de um atendimento médico especializado e
que, a0 mesmo tempo, busca reencontrar seu lugar na sociedade, recuperan-
do, assim, a sua auto-estima” (Prata, 1990).

Entretanto o que impressiona € o sucesso desses programas na producio
de uma nova sensibilidade, e a forma como ela € vivida pelo publico mobiliza-
do. Motta (1990) usard o termo “faceirice” numa pesquisa em que caracteriza a
forma pela qual mulheres de classes populares de um Grupo de Convivéncia da
LBA, em Porto Alegre, reconstréem sua identidade feminina e participam com
entusiasmo e satisfacdo dos bailes, excursdes e outras atividades propostas.

Guerrero (1993) mostra, no estudo realizado sobre a Universidade para a
Terceira Idade da PUC-Campinas, que o perfil dos alunos € muito semelhante
ao de outras instituicdes do mesmo tipo: mulheres (80% dos participantes),
casadas (55%) relativamente jovens (70% tem 65 anos ou menos) e que, além
da universidade, participam de uma série de outras atividades em especial de
cunho filantrépico. Essa autora conclui que os alunos estdo muito distantes da
imagem do idoso em crise, solitdrio e inativo, vivendo em condi¢des precarias
e em uma situagdo de perda. Se a soliddo € uma das razdes que leva a partici-
pacdo na universidade, ela tem de ser mais bem qualificada. A universidade
oferece a seus participantes a possibilidade de amplia¢do do circulo de amiza-
des com um grupo especifico de pessoas, especialmente com aquelas interes-
sadas, a partir de uma certa idade, em ampliar sua instrucao e ilustracido. Os
alunos da universidade, apesar da luta empreendida pelo corpo de professores
contra os estigmas e discrimina¢des que vitimizam o velho, ndo perdem uma
oportunidade de se distinguir das outras pessoas de mais idade, dos velhos em
geral. Estes ultimos sdo freqlientemente tratados pelos alunos com o conjunto
de esteredtipos associados a velhice ou transformados em objetos privilegia-
dos de uma acao filantrépica a ser por eles mesmos empreendida.

A construcdo de uma imagem positiva do envelhecimento entre os alu-
nos nao tem como referéncia a idéia dos velhos como detentores da sabedo-
ria e da experiéncia. E antes a disponibilidade para o aprendizado e para novas
experiéncias que dd uma identidade ao grupo e uma particularidade ao enve-
lhecimento de cada um.

Os programas oferecem um espaco em que a reformulacido de padrdes
tradicionais de envelhecimento possa ser uma experiéncia coletiva, e partici-
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par deles ativamente € viver intensamente uma nova etapa da vida, um mo-
mento propicio para a explora¢do de identidades e de novas formas de auto-
expressao.

O entusiasmo dos estudantes contrasta com o desanimo dos préprios
profissionais que trabalham nesses programas, que nao se cansam de apon-
tar a defasagem entre os objetivos pretendidos e a dificuldade de executa-
los de maneira adequada, dada a caréncia de todos os tipos de recursos. Nos
discursos dos profissionais, as potencialidades do avanco da idade estao sem-
pre combinadas com a imagem dos velhos como vitimas privilegiadas do
desrespeito, da miséria, do abandono por parte da familia e do Estado. Os
participantes dos programas, pelo contrdrio, procuram demonstrar, a cada
gesto, que vivem uma experiéncia em que essas potencialidades estdo ple-
namente realizadas.

Nao seria incorreto dizer que no Brasil existe hoje um know-how nessa
area. Apesar das diferencas no interior dos programas, a comunicagdo entre
seus coordenadores ¢ feita com relativa facilidade e as experiéncias sdo re-
produzidas em lugares bastante distantes. Da mesma forma os participantes,
com relativa facilidade, t€m informagdes sobre atividades para a terceira idade
desenvolvidas em outros centros e com freqiiéncia propdem reformulacgdes das
préticas propostas, sugerindo novos projetos.

A MIDIA E O ENVELHECIMENTO COMO UM NOVO
MERCADO DE CONSUMO

A celebragdo da terceira idade ndo € exclusiva dos programas voltados
para a populacdo mais velha. Estd presente em outras manifestacdes, como,
por exemplo, nas revistas femininas de classes média e alta. Pires (1993), em
sua andlise sobre esses periddicos, mostra que imagens distintas do envelhe-
cimento sdo produzidas. Nos contextos em que as transformagdes fisicas ope-
radas pelo envelhecimento sdo abordadas, as revistas tendem a convocar to-
das as mulheres, mesmo as que ainda ndo entraram na idade adulta, para uma
verdadeira batalha contra o avanco da idade, oferecendo uma série de proce-
dimentos capazes de evitar ou retardar o envelhecimento. Contudo, nos con-
textos em que os velhos ou a velhice sdo abordados como situagdo de fato,
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trata-se de mostrar que esse € um periodo privilegiado para a realizacido pes-
soal dos individuos. Homens e mulheres de mais idade sdo apresentados aos
leitores como individuos que, depois de velhos, encontraram uma nova car-
reira profissional ou realizam uma série de atividades, concretizando sonhos
alimentados desde a juventude e que foram adiados diante das obrigacdes que
a vida adulta impde. Especialmente as mulheres, com uma série de ativida-
des que envolvem a manutengio corporal, como danga e gindstica, redescobrem
seu proprio corpo e sentem-se rejuvenescidas.

A representagdo dos velhos construida nas revistas €, invariavelmente, a
de individuos independentes dos filhos e parentes, de seres ativos, capazes
de encontrar uma série de atividades novas e atraentes nessa etapa da vida.
Nessas revistas, a velhice ndo € apenas o momento em que satisfacdo e pra-
zer atingem o auge, ¢ também o momento em que a mulher, liberada dos
papéis sociais proprios das fases anteriores da vida, pode enfim se dedicar a
realizacdo pessoal. Pires mostra ainda que € caracteristica das revistas ope-
rarem uma periodizacdo da vida, cujas etapas exigem cuidados especificos
com o corpo e a adocdo de estilos de viver que garantam uma preparacio
adequada para a préxima etapa. Providéncias adrede tomadas sdo a garantia
da eterna juventude, do prazer e da realizacdo pessoal na velhice.

A velhice nas revistas ndo é, portanto, a fase mais dramatica da vida, nem
o momento em que o velho € relegado ao abandono, ao desprezo e ao desdém.
As revistas tratam de criar um novo ator, definindo um novo mercado de con-
sumo em que a promessa da eterna juventude € o subtexto por meio do qual
um novo vestudrio, novas formas de lazer e de relacdo com o corpo, com a
familia e com amigos sdo oferecidos. Ndo ha espaco para imagens da doen-
¢a, da decadéncia fisica e da dependéncia como destino dos que envelhecem.
Mais do que definir a dltima etapa da vida, trata-se de impor estilos de vida,
criando uma série de regras de comportamento e de consumo de bens especi-
ficos, que indicam como aqueles que ndo se sentem velhos devem proceder.

As revistas analisadas, os programas e grupos de convivéncia mobilizam
sobretudo o publico feminino (Debert, 1994). A participacdo masculina ga-
nhou evidéncia nas questdes relacionadas com a aposentadoria, em particu-
lar na luta em torno dos 147%. O tamanho das filas para o recebimento da
aposentadoria e a demora no atendimento dos direitos dos aposentados é uma
das maneiras encontradas pela midia para retratar a condicdo de miséria e
vulnerabilidade dos mais velhos. Mas os militantes do movimento apresenta-
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dos pelos jornais e televisdo confrontam essas idéias mostrando-se bem-arti-
culados e empenhados em exibir o quanto sdo ativos, licidos, participantes e
prontamente capazes de responder adequadamente a todo tipo de preconcei-
to e discriminag@o por parte do Estado e dos politicos (Simdes, 1994).

A precariedade da situagdo dos asilos € outro modo de retratar o drama
da velhice. Contudo, abordar essa questdo €, imediatamente, contrapd-la a
situacdo de outros velhos que, mesmo em idade muito avancgada, redefiniram
suas vidas, encontraram formas inovadoras de auto-expressado, realizaram so-
nhos abandonados. E parte ainda da narrativa mididtica convidar gerontélo-
gos e especialmente geriatras para discorrerem sobre os avangos da ciéncia
no tratamento da velhice e entusiasma-los nas propostas simples e baratas, que
sdo apresentadas como se a velhice pudesse ser eternamente adiada.

Em um pais onde os direitos basicos do cidaddo sdo tdo desrespeitados,
a universalizagcdo do direito a aposentadoria, mesmo nao sendo mais do que
um saldrio minimo, significou uma conquista social importante. Cabral
(1986), estudando os trabalhadores rurais na Paraiba, um dos Estados mais
pobres do pafs, mostra o significado que esse beneficio teve para uma popu-
lagdo que, a partir dos 65 anos, pela primeira vez passa a ter direitos legal-
mente assegurados. As relacdes de trabalho em que até entdo essa popula-
¢do esteve envolvida eram baseadas em relacdes de dependéncia. E apenas
com os beneficios da aposentadoria que, pela primeira vez, muitos desses tra-
balhadores rurais ensaiam a assinatura do préprio nome e descobrem os di-
reitos de cidadania.

Os resultados das pesquisas que procurei resumir apresentam um con-
junto de discursos amplamente divulgado, disposto a produzir novas repre-
sentacdes do envelhecimento. Eles operam revisdes de esteredtipos, oferecen-
do um quadro mais gratificante da velhice. Essas pesquisas mostram também
que espacos estdo sendo criados para que novas experiéncias de envelheci-
mento possam ser vividas coletivamente, e que esses espacos sao rapidamente
ocupados pela populacdo de mais idade. Esses resultados exigem que o en-
velhecimento seja concebido como uma experiéncia heterogénea e que se leve
em conta o remapeamento do curso da vida que vem acompanhando as trans-
formagdes na dindmica demogréfica brasileira.
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AS NOVAS FORMAS DE EXCLUSAO DA VELHICE

Tratar da velhice no Brasil ndo € tarefa facil. Os geront6logos tracaram o
perfil do idoso como a vitima privilegiada da miséria. Entretanto o idoso
pesquisado e divulgado pelos meios de comunicacdo € um ser ativo, licido,
participante, pronto para viver um dos momentos mais felizes de sua vida, em
que o unico dever é a realizacdo pessoal. A perspectiva da miséria foi, sem
divida, fundamental para a transformag@o do idoso em um ator politico, tor-
nando a sociedade brasileira mais sensivel aos problemas relacionados com o
envelhecimento e com a aposentadoria. E préprio da criacdo de um ator poli-
tico o estabelecimento de lacos simbdlicos capazes de forjar uma identidade
entre individuos que, sob uma série de outros aspectos, sdo heterogéneos.

A diversidade de situacdes dos idosos no pais, que as pesquisas retrata-
ram com muita sensibilidade, e o fato de os idosos publicamente visiveis ndo
serem os mais carentes criam um impasse para os gerontélogos. Trata-se de
propor acdes que beneficiem os mais fragilizados, mas nao € esse o perfil dos
velhos por elas mobilizados e da velhice que ganha visibilidade na midia.

O contraste entre representacdes distintas do envelhecimento e o inte-
resse social pelas tecnologias de rejuvenescimento leva os gerontdlogos a
negar seu proprio objeto de estudo e intervencdo. De participantes ativos na
transformacao do idoso em um ator politico véem-se transformados, especial-
mente pela midia, em divulgadores de uma paraferndlia de receitas a indicar
como os que nio querem ser velhos devem agir.

Para mostrar como essa transformagdo € operada, bastaria citar algumas
frases de geriatras transcritas em um dos varios artigos em que eles sdo cha-
mados a opinar sobre os problemas da velhice.

O mau humor e a depressdo, comuns entre os velhos, sdo conseqiiéncias, ndao

causas, de uma vida mal-administrada, diz o professor [...].

O pesquisador [...] realizou testes e provou que uma pessoa de 70 anos que faz
exercicios fisicos regulares pode ter o mesmo desempenho fisico de uma sedentaria
de 30.
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No mais, o importante é prevenir. O geriatra ndo ¢ um médico especializado em
tratar velhos acabados, explica o especialista [...]. Na verdade, o que hd de mais mo-
derno na geriatria € justamente a parte da prevengdo. Esta envolve algumas recomen-

dacdes fundamentais. Uma atitude positiva perante a vida, por exemplo, é essencial.

Outra dica importante € fazer exercicios, o pesquisador [...] descobriu que pes-
soas que nunca haviam feito gindstica tiveram ganhos impressionantes na sua massa
muscular em apenas trés meses, depois do inicio de um programa de exercicios. [...]
manter-se em atividade reduz a degeneracdo dos neurotransmissores, 0s responsaveis
pelo encaminhamento das informagdes através do sistema nervoso, e reduzem o ris-

co do aparecimento de problemas mentais como a esquizofrenia.

Milagres, porém, nio existem. Um bom médico vai sugerir a um idoso, para que
ele envelheca com boa sauide, exercicios e exames periddicos de colesterol, ndo re-
ceitar vitaminas [...] pois ainda ndo foi inventada a juventude em cdpsulas. E nunca
serd, talvez. O que significa que quem quiser ter uma velhice melhor vai ter de tra-

balhar para isso.

O reconhecimento da pluralidade de experiéncias de envelhecimento que,
de maneira sensivel, as pesquisas retrataram nao implica supor que a depen-
déncia ndo seja a condi¢do natural dos que ficam velhos, nem propor que néo
haja limites ao investimento cultural e tecnoldgico nos processos bioldgicos.
O sucesso dos programas da terceira idade mostra que eles, sem ddvida, me-
recem ser ampliados e divulgados. Mas o envelhecimento bem-sucedido e
inovador ndo pode fechar o espago para a velhice abandonada e dependente,
nem transforma-la em conseqiiéncia do descuido pessoal.

Dar conta da heterogeneidade das experi€ncias e das novas imagens do
envelhecimento e do idoso como uma fonte de recursos nao nos pode levar a
responsabilizar os individuos pela perda de habilidades e controles fisicos e
emocionais que o processo de envelhecimento desencadeia.

Estarfamos, assim, assistindo a emergéncia de novos esteredtipos, a no-
vas formas de exclusdo dos velhos e a transformacdo dos gerontélogos em
participantes ativos de um novo tipo de “conspira¢io do siléncio”.
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Num contexto em que os custos da cobertura médico-assistencial da velhi-
ce avangada sdo cada vez mais altos, e em que o prolongamento da vida huma-
na tem-se traduzido em um perigo para a reprodu¢do da vida social, a solugdo
proposta pelos experts envolve trés tipos de medidas: diminuicio dos gastos pu-
blicos, aumento dos impostos e diminui¢do dos vencimentos dos aposentados.

Transformar os problemas da velhice em responsabilidade individual, em
negligéncia pessoal, em falta de motiva¢do, em adogdo de estilos de vida e
formas de consumo inadequadas € recusar a solidariedade publica entre ge-
ragdes que ¢ um dos fundamentos dos Estados modernos.
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A INTOLERANCIA FRENTE A QUESTAO DAS DROGAS:
ALGUMAS REFLEXOES
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O reinado das ldgrimas terminou. Em breve, favela e corti¢os serdo
apenas uma lembranga do passado. Transformaremos nossas prisoes em
fadbricas e nossas cadeias em silos e armazéns. A partir de hoje, os
homens andardo de cabega erguida, as mulheres sorrirdo e as

criangas mostrardo sua alegria. O inferno permanecerd para

sempre vago e para alugar.

[Levine, 1984, p. 110]

O trecho acima reproduzido como epigrafe € parte do discurso proferi-
do pelo Reverendo Billy Sunday, famoso pregador religioso norte-america-
no, diante de 10 mil pessoas, um dia apds a aprovagdo da Lei Seca, que proi-
bia a venda e o consumo de bebidas alcodlicas nos Estados Unidos.

As afirmagdes contidas nesse discurso, extraido da tese de doutorado de
Carlini-Cotrim (1992), servem bem para ilustrar, como alerta a autora, o fato
de que, de tempos em tempos, a sociedade elege seus bodes expiatérios, nos
quais deposita as causas de todos os seus insucessos e infortinios. E, elegen-
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do-os para o sacrificio, acredita que estard préxima de encontrar todas as
solugdes para os males que a afligem.

O que ocorreu em varios paises apds a entrada em vigor da chamada Lei
Seca a histéria ja nos mostrou. Sdo célebres os episddios de repressio, cor-
rupcdo e marginalizacdo, principalmente nos Estados Unidos da América e
que hoje podem ser encontrados amplamente documentados pela historiografia
e representados inclusive pelo cinema hollywoodiano.

As reflexdes enfeixadas no presente trabalho ndo tém a intengdo de apre-
sentar nenhuma tese em particular a favor da criminalizacdo ou da descriminagdo
do comércio ou do consumo de substincias psicoativas (drogas). Tém tao-so-
mente a finalidade de introduzir algumas idéias que pretendem, acima de tudo,
subsidiar reflexdes sobre a multiplicidade de varidveis envolvidas no consumo
ou dependéncia de drogas. Tém, ainda, o propdsito de alertar para o cuidado que
se tem de tomar em relagdo a posturas intolerantes frente a questdes tdo comple-
xas, como € o caso do papel desempenhado pelas drogas na contemporaneidade.

As perguntas que nortearam essas discussdes no ambito do Grupo de
Trabalho sobre as Drogas ndo tiveram como objetivo descrever os efeitos, as
classificacdes e os levantamentos existentes sobre os niveis de consumo, bem
como outros aspectos gerais ligados a drogadicdo, que sdo amplamente abor-
dados na literatura da drea. Pelo contrdrio, o que norteou as discussdes do
grupo de trabalho foi fundamentalmente uma reflexdo sobre os fatores que
influenciam a producdo do fendmeno da intolerdncia frente a questio das
drogas. Principalmente aquela que ocorre na realizagdo e divulgagdo de da-
dos cientificos, que se transformam muitas vezes em discursos totalizantes e
estigmatizadores em relacdo aos usudrios de drogas.

O Uso DE DROGAS COMO O BODE EXPIATORIO DO MAL-ESTAR
NA CIVILIZAGAO OU: AS DROGAS COMO O INIMIGO COMUM A
COMBATER

Bucher (1996), na apresentacdo de seu livro Drogas e Sociedade nos Tem-
pos da Aids, nos alerta para o diluvio cotidiano de noticias sobre o assunto
que circulam em nossa sociedade. Segundo esse autor, € quase impossivel ndo
sucumbir aos dramadticos tons alarmistas embutidos nessas mensagens. O sis-
tema globalizado de noticidrio nacional e internacional tem elegido o consu-
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mo e o trafico de drogas como “bode expiatério” de todo tipo de problema
social que enfrentamos. E como se os veiculos formadores de opinido pblica
de repente se voltassem para esse fendmeno em busca de respostas prontas para
os problemas estruturais que afligem toda a sociedade, desviando a atencdo
da populac@o que diariamente consome as noticias em relacio as verdadeiras
causas de nossas conhecidas mazelas sociais.

Esse discurso, que sataniza a droga, estigmatizando seu uso indevido
como um flagelo da humanidade, é incorporado pelo senso comum e passa
a ser usado como “explicag@o” ou justificativa para toda sorte de problemas
ligados a juventude, principalmente a marginalizada socialmente.

Segundo Bucher (1996), a real situagdo do consumo de drogas, quando
avaliada em termos de satide publica, destoa do alarmismo veiculado pela
midia. Prossegue o autor:

Assim, para citar um tnico exemplo, entre as causas de dbitos relacionadas com
as drogas, mais de 95% sdo devidas a drogas legais como dlcool e fumo; nio obstan-
te, as manchetes da midia demonstram predile¢do por matérias sobre as ilegais, so-
bre o narcotrdfico e os narcoddlares, violéncia supostamente decorrente de drogas,
subidas aos morros cariocas e mortes por overdose — estas, infimas quando compara-

das com as mortes no transito ou com a mortalidade infantil [Bucher, 1996, p. 9].

E melhor disseminar a idéia de “flagelo das drogas”, ou as conseqiién-
cias supostamente associadas ao seu “mundo”, do que veicular problemadticas
sociais endémicas que ndo chamam mais a atengdo da opinido puiblica. Afi-
nal de contas, noticias sobre os descuidos mais profundos com a satde e a
educacdo ndo mais suscitam indignag@o publica. Para Bucher (1996, pp. 9-10):

As discrepancias constatadas ndo sfo gratuitas, mas sdo sintomas expressivos
do desequilibrio, do funcionamento iniquo que marca as relagdes sociais e mutila as
convivéncias humanas. Fatores interativos profundamente enraizados determinam a
qualidade de vida da populagdo, resultando, pelas suas deficiéncias estruturais, em
caréncias, insatisfacdes e revoltas. Estas provocam, ao lado de outras reagdes sinis-
tras, demanda crescente por drogas anestesiantes e, em circulo vicioso, formas de-

linqiientes de abastecer o mercado e atender a demanda, por meio de organizag¢des

criminosas, espelhando as regras institucionais da iniqiiidade reinante.
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Faz parte do senso comum, da linguagem do cotidiano e especialmente
do jargdo empregado na imprensa a no¢do de mundo das drogas.

Nas ciéncias sociais, como adverte Velho (1993), o conceito ou nogédo
de “mundo” sugere a possibilidade de identificar e classificar dominios da
realidade que se pode distinguir através de fronteiras socioldgicas e descon-
tinuidades culturais. Os processos de complexificacdo e diferenciacdo, exis-
tentes nas sociedades contemporaneas, tendem a multiplicar espagos e domi-
nios sociais e simbdlicos que denominamos “mundos”.

Ainda segundo Velho (1993, p. 274),

[...] a existéncia de um mundo das drogas vincular-se-ia a observagdo de redes
sociais que organizam sua produc¢do, distribui¢cdo e consumo, bem como a conjuntos
de crengas, valores, estilos de vida e visdes de mundo que expressariam modos parti-
culares de construg¢do social da realidade. Embora seja possivel, em termos muito
genéricos, estabelecer tal recorte, parece-me essencial caracterizar a heterogeneidade

de um hipotético mundo das drogas dentro da amplitude da sociedade contemporinea.

Expressdes como “o mundo das drogas” ddo a impressdo de uma homo-
geneidade simplificadoramente ignorante. Equivaleria a entender e identificar
variados grupos, categorias sociais e individuos de forma pouco diferenciada.
Ha sempre a necessidade de relativizar e contextualizar qualquer estudo que
se proponha na drea. As préprias nocdes de “droga”, “téxico”, “padrdes de uso
ou de abuso de drogas”, “dependéncia”, “tolerdncia farmacolégica”, entre
outras, sdo altamente problemadticas e variam no decorrer do tempo.

A constituicdo de visdes simplificadoras de “mundo das drogas” tem
grande parte de sua construg@o alicer¢ada em discursos cientificos, ou supos-
tamente cientificos, que merecem andlises mais aprofundadas.

PRODUCAO CIENTIFICA E PRODUCAO DE
DISCURSOS INTOLERANTES

Para Carlini-Cotrim (1992), as expressdes “problemas associados ao uso
de drogas” ou “problemas associados ao uso de dlcool” sdo termos polémi-
cos, que podem ter influéncias e repercussdes estreitas com o presente ciclo
de intolerancia as drogas.
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A autora relata que, no inicio dos anos de 1960, na Europa, Canadd e Esta-
dos Unidos, articula-se um novo discurso académico sobre o uso de substancias
psicoativas e problemas sociais e pessoais. Esse discurso passa a ganhar mais for-
ca a partir da década de 1970 e atualmente parece ser hegemonico no meio acadé-
mico e, por conseguinte, nos documentos oficiais que definem politicas publicas.

Carlini-Cotrim (1992), em sua tese de doutorado, aprofunda a questdo
discutida no grupo de trabalho, resumidamente apresentada a seguir. Para a
autora, ndo se deve chamar esse conjunto de estudos de “problemas associa-
dos” ao uso de substincias psicoativas, como se fosse um novo paradigma
ou modelo, uma vez que vérios autores de expressdo na drea consideram-no
bastante ambiguo.

Esse novo discurso passa a apontar para uma série de eventos associa-
dos, por exemplo, ao uso do dlcool, que até entdo vinham recebendo pouca
atencdo dos meios académicos: “prejuizos no trabalho ou escola, violéncia
familiar, acidentes automobilisticos, delinqiiéncia juvenil, desemprego, en-
tre muitos outros. O alcoolismo passa a ser, nessa concepgdo, um dos varios
alcohol-related problems, mas ndo o principal, nem o mais freqiiente” (Chalan,
1970, apud Carlini-Cotrim, 1992, pp. 40-41).

O nivel de imprecisdo existente em expressdes como: existe uma forte
associagdo a... ou uma relacdo estatisticamente significativa entre dois fa-
tos, ndo leva a que se possa afirmar que ha relagdes causais entre eles.

Assim, Carlini-Cotrim (1992, p. 41) questiona a existéncia dessas asso-
ciacdes e expressa sua impressdo da seguinte maneira:

Do ponto de vista tedrico, o que significa dizer que X € um problema associa-
do ao uso de drogas? Colocando de maneira muito simplificada, significa que quan-
do a varidvel “consumo de drogas” cresce, o fendmeno X cresce também, e que esse
crescimento tem significacdo estatistica. Quando isso ocorre, considera-se que o fe-
ndmeno X estd positivamente associado ao consumo de drogas, ou seja, € um drug-
related problem [...] Cientificamente, nada mais se pode afirmar em relacdo ao tal
fendmeno X: ndo se pode afirmar que as drogas causaram X, nem que X causou o
consumo de drogas, e tampouco que o consumo de drogas e o fendmeno X sdo va-

ridveis explicdveis por um terceiro fendmeno.

Estudos que encontram associagdes significativas entre varidveis podem
no maximo indicar que novas pesquisas devem ser realizadas para esclarecé-
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las. Ndo se deve, por meio deles, chegar a conclusdes definitivas, principal-
mente no que diz respeito ao complexo campo do comportamento humano.

As interpretagdes indevidas de estudos que encontram os chamados pro-
blemas associados tém servido para a produgdo de discursos intolerantes que
fomentam politicas de apavoramento.

Carlini-Cotrim (1992) cita como exemplo pesquisas recentes que tém
indicado a associagdo do consumo de drogas entre adolescentes e jovens
adultos a: cultura grupal hedonista, inconformismo social, convivio com
amigos adeptos de comportamentos desviantes, para citar apenas os mais
freqlientes.

Outros estudos, levantados durante as discussdes do grupo de trabalho,
mostram a existéncia de associag¢do entre consumo de droga e fatores como:
baixo rendimento escolar, desajustamento em relacdo as normas vigentes,
desestruturacdo familiar, comportamentos socialmente desajustados (roubos,
furtos), isolamento social e mais um rol de associacdes semelhantes.

Mesmo quando os autores desses trabalhos ndo mencionam nem sugerem
relacdes causais entre os fendmenos observados, a imprecisdo do que de fato
possam significar essas associacdes faz com que terceiros se apropriem desses
resultados e os interpretem a sua maneira e ao sabor das conveniéncias e dos
interesses ideoldgicos.

Assim, como sugerem os varios autores dos estudos arrolados por Carlini-
Cotrim (1992, p. 42),

[...] a imprecis@o do que seja esta associa¢do ou relagdo, num quadro de intole-
rancia as drogas e de ascens@o de uma direita moralizante, acaba dando uma solu-
¢do politica ao que € um impasse tedrico: na pratica, e nos discursos oficiais, a as-

sociacdo tem sido transformada em causa.

Questiona-se, entdo, uma série de estudos que, por meio dessas associa-
¢oes, passam a trabalhar a nogdo de risco potencial para o uso de drogas. Ris-
cos que servem de sinais discriminatdrios de comportamentos ou situacdes so-
cioculturais, olhadas e classificadas de modo a reprimir e estigmatizar categorias
de individuos que se enquadrem nessas situacdes.

Sdo indmeros os questionamentos que podem ser feitos as interpretacdes
atribuidas a essas associagdes. Por exemplo, como afirma Carlini-Cotrim (1992),
os prejuizos muitas vezes atribuidos ao uso de drogas seriam de fato ligados
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a esse uso ou causados/agravados pela reacdo repressiva que a sociedade exerce
sobre o usudrio? Nao seriam, em muitos casos, os processos de marginaliza¢ao
social dos usudrios de drogas os principais danos que incidiriam sobre eles?

Assim, também estudos prospectivos que buscam detectar os antecedentes
de consumo de outras substincias psicoativas entre usudrios de drogas con-
sideradas mais pesadas ou nocivas a saide encontram associacdes entre os
padrdes atuais de consumo e o uso anterior de outras substancias, tais como
alcool ou maconha (canabis sativa). Dessas associacdes encontradas derivam
algumas das conclusdes questiondveis, que conduzem a afirmacdes tais como
a de que o uso do dlcool ou da maconha € a porta de entrada para o consu-
mo de drogas pesadas. Muitas vezes o discurso de apavoramento coloca as
duas substdncias no mesmo patamar de importincia, negligenciando suas
diferencas.

Com associagdes desse tipo sd@o gerados pelo menos dois tipos de dis-
curso de apavoramento da chamada “escalada das drogas”, que (1) aparece
como algo constante e extremamente dependente tdo-somente de escalas de
tolerancia bioldgica as drogas, (2) que por si levariam a busca constante de
maiores doses e novas substancias — o discurso da “porta de entrada”.

E comum ouvir em palestras destinadas ao publico em geral, e mesmo
nos discursos veiculados pela midia, a afirmag@o de que o uso de dlcool fun-
ciona como gatilho, ou seja, € o elemento que facilita a entrada no “mundo
das drogas”. O que se questiona freqiientemente aos formuladores de tais
afirmacgdes € se o mesmo tipo de raciocinio utilizado para se chegar a tal
conclusdo ndo serviria também para indagar se, por exemplo, o “leite mater-
no” ndo poderia ser considerado a porta de entrada, uma vez que a maioria
dos usudrios de drogas ja o consumiu um dia!

De modo geral, o que se observa € que inimeros estudos produzidos de
forma descontextualizada acabam retroalimentando discursos alarmistas ou
de apavoramento em relacdo as drogas. E o que se tem comprovado mais
recentemente € que essa estratégia, que poderiamos chamar de “pedagogia
do panico”, mostra-se completamente ineficiente na prevencdo ao uso e ao
abuso porque se torna desacreditada frente as observacdes mais elementares
do que ocorre no cotidiano.
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A INTOLERANCIA FOMENTADA PELOS DISCURSOS DA MIDIA

Ha um tipo de discurso muito difundido socialmente que apregoa o uso
das drogas ilicitas como “um caminho sem volta”. Ou seja: comegando, a
pessoa, com grande probabilidade, tornar-se-ia um “drogado” que iria, ine-
vitavelmente, submergir no submundo do crime, encarnando a estigmatiza-
da figura do “drogado de sarjeta”.

Essa caricatura € mais uma amostra da intolerancia social frente ao usud-
rio de drogas psicoativas ilicitas. Desenha-se um individuo que, por ter entra-
do no caminho da experimentagdo, ingressard necessariamente em um padriao
de uso regular e em escala crescente. Ou seja, faz-se a previsdo de que a pes-
soa ird evoluir da utilizacdo das substiancias menos nocivas a saide para as
mais nocivas, o que o tornard um dependente quimico que em pouco tempo
perderd sua identidade pessoal e suas referéncias afetivas, a tal ponto que mais
cedo ou mais tarde estarda abandonando a familia e seus valores, além de ou-
tros referenciais basicos que organizam sua vida.

Essa imagem caricatural do usudrio traz implicita uma idéia de passa-
gem automatica por fases ou estdgios degradantes da vida humana, a serem
atravessados por todos os que se aproximam das drogas. Traz também o pres-
suposto de um poder farmacolégico que atua de modo uniforme em todos os
organismos humanos, menosprezando as diferengas de efeitos e as reagdes
idiossincraticas.

Assim, quando se veiculam mensagens na midia, tais como as recentes
campanhas televisivas que associam os dependentes ou usudrios de drogas a
pessoas de baixo nivel intelectual, representadas, por exemplo, por jovens que,
apds aspirarem cocaina, emitem sons de burros, ou quando € exibida a ima-
gem de um jovem drogado do qual se puxa a orelha ao mesmo tempo que se
ouve o som de uma descarga de vaso sanitdrio, estd sendo difundida uma
caricatura e ndo uma compreensdo cientifica do usudrio ou dependente.

Esse pareamento de imagens e simbolos extremamente negativos, afixa-
dos a figura dos usudrios de drogas, além de representar uma agressdo, ¢ um
convite a producdo da intolerancia e marginalizacdo dessa populagdo, uma
vez que ela € esvaziada de sua humanidade.

Obviamente, o fendmeno da droga-adi¢do esta ligado ndo apenas ao po-
tencial farmacoldgico da substancia ingerida/aspirada/injetada mas também ao
modo como a sociedade enxerga e valoriza determinados comportamentos ti-
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dos como desviantes. E esse argumento que nos leva a afirmar que o discurso
moralista e fatalista mais desarranja do que contribui positivamente para que
o problema seja equacionado e solugdes sejam implementadas; pelo contra-
rio, ele faz com que aumentem as chances de que o usudrio de drogas tenha a
sua qualidade de vida cada vez mais deteriorada. E isso se dd basicamente por
dois mecanismos:

1. Nessas mensagens vem embutida uma crenca de que “se vocé ndo
estd nessa, negue e se afaste de quem estd”. Com a segregagdo so-
cial, o individuo vé-se completamente isolado e percebe que, para
se relacionar, s pode procurar aqueles que apresentam o mesmo
padrdo de comportamento que ele. Af estdo dadas as condigdes ob-
jetivas para a construcdo da conduta transgressora e da identidade
“marginal” — no sentido de se estar a margem do padrdo normativo
vigente. A internalizacdo da “identidade deteriorada” (Goffman,
1982) contribui para a formacdo de vinculos identificatérios que se
mantém e se solidificam a medida que se constroem os “guetos”,
constituidos pela confraria daqueles que usam a droga (a “turma”,
que dependendo das circunstancias pode evoluir para a “gangue”) e
que sdo movidos pelo lema “ndo se misture”.

2. Através da profecia auto-realizadora: o individuo que se envolve com
drogas tende a ndo procurar ajuda, vendo no caminhar cada vez mais
fundo na sua imersdo a tnica solucdo possivel. Esse tipo de discurso
pressupde que, ao se cruzar essa fronteira da transgressao, nao haja volta
possivel. Assim, além de se incentivar a intolerdncia em alguns segmentos
sociais, em outros pode-se, pelo contrdrio, incitar a “transgressao”. Seria
suficiente analisar o que acontece na adolescéncia, tal como ela € vivi-
da nas sociedades contemporaneas, em que ¢ bastante comum uma fase
de confronto com os valores vigentes, para se esperar que mensagens
radicais contra as drogas incitem a curiosidade do jovem ou até ajudem
a construir o que chamamos de “discreto charme da transgressdo”.

Nao se pode esquecer que a aura de atratividade e prestigio que reveste
o uso da droga entre a populagdo mais jovem esta associada ao movimento
de contracultura da década de 1960.
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No Brasil, como afirma Velho (1993), o caso da maconha € exemplar no
sentido de que, se anteriormente seu consumo acontecia principalmente nas
camadas populares, a partir da década de 1960 ele passa a ser difundido jun-
to aos setores médios e de elite da populacio.

N3o s6 aqui como em muitos outros paises do continente americano, e
mesmo da Europa, a maconha desempenhou um papel importante na difusdo
geral de estilos de vida que se contrapunham ao “sistema”, que anunciavam
mudancas globais em vdrias dimensdes da vida burguesa. Nas décadas de 1960
e 1970, o uso da maconha foi considerado como responsdvel pela recusa
“antipatridtica” de jovens norte-americanos a aderir 2 Guerra do Vietnd, além
de leva-los ao desinteresse pela competitividade profissional e académica. Nessa
época, o alvo das discussdes ndo era o mal a saide, mas o desvio de conduta,
isto €, a adog¢do de comportamentos definidos como perigosos por grupos do-
minantes (Carlini-Cotrim, 1992).

MacRae (1986) enfatiza a relevancia de uma reflexdo que integre as di-
versas dimensdes necessdrias e complementares da questdo das drogas, tanto
no poélo da atengdo/abordagem aos drogadictos como no planejamento dos
modelos de prevencdo. O autor destaca a contribuicdo da antropologia e a
importancia de analisar o tema desde um prisma cultural, detendo-se nas ques-
tdes dos valores e significados socialmente partilhados. Para MacRae, o uso
de drogas — a maconha, por exemplo — pode revestir-se de significados multi-
plos em diferentes segmentos da sociedade, tais como:

a) rebeldia adolescente — meio de auto-afirmagdo do jovem perante o
mundo adulto;

b) resisténcia cultural — meio de afirmagdo de identidades sociais mi-
noritdrias (prética tradicional entre negros, populacdes indigenas e
outras) ou contestacdo politica (grupos de jovens brasileiros de ca-
madas médias durante os anos de ditadura militar);

c) reforco das redes de sociabilidade;

d) interesses econdmicos e comerciais altamente lucrativos, configuran-
do um mercado clandestino de enormes propor¢des;

e) dispositivo de controle social;

f) arma ideoldégica usada em conflitos geopoliticos internacionais;

g) agente potencializador de prazer estético, intensificando a sensibi-
lidade;
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h) ameaga a satide individual e coletiva, argumento nlimero um que sus-
tenta a proibic@o de seu comércio e consumo nos paises onde seu uso
constitui crime.

OUTROS DISCURSOS OFICIAIS: O CASO DOS LIVROS DIDATICOS

Um primeiro trabalho que se pode citar é o de Carlini-Cotrim (1992),
que estudou duas modalidades de discurso (narrativa) sobre a questdo das
drogas: o veiculado pela imprensa e o contido nos livros diditicos, em espe-
cial nos de ciéncias e de educacdo moral e civica. Interessante assinalar que
esses textos pouco se distinguem dos apresentados pela imprensa — em geral
de cunho sensacionalista e ndo cientifico —, contrastando com a expectativa
da autora de que eles trouxessem mais informacdes e um contetdo diversifi-
cado.

Ao focalizar o cotidiano escolar, Carlini-Cotrim (1992) detecta que os
professores, devido a falta de informacdo sistemdtica, deixam-se guiar pelos
artigos da midia impressa para a defini¢cdo do contetddo de suas aulas. Isso
significa que existe a reproducdo de um mesmo tipo de mensagem, quer este-
jam os professores falando sobre o tema, quer estejam os estudantes lendo os
livros didaticos. Por outro lado, uma andlise dos conteuidos veiculados eviden-
ciou que o enfatizado, segundo a autora, € a inexorabilidade do percurso, ou
seja, “se vocé comecou, necessariamente tem que chegar 14”. Sedimenta-se
uma concepcao de que o abuso de drogas, quaisquer que sejam elas, levara
necessariamente o usudrio ao fundo do poco. Para ilustrar essa tendéncia fo-
ram selecionados vdrios trechos de discursos (engracados se ndo fossem tra-
gicos e preocupantes), que revelam um tipo de mentalidade dominante nas
escolas: a imagem estereotipada daquela pessoa que comecou a fazer uso de
drogas e dali a um més ja ndo tem nem casa nem familia e vendeu tudo para
sustentar seu consumo.

Outra categoria analitica que emerge dos discursos dos professores € a
rotinizacdo da caricatura do “drogado”. A imprensa utiliza o artificio de
pincar casos da vida real, mas que na verdade ndo sdo tdo freqiientes no co-
tidiano como ela deixa entrever, para transforma-los em rotina, em ‘“caso ti-
pico”: procedimento normatizador que a midia utiliza freqiientemente, man-
tendo a caricatura como unico uso possivel e concebivel. E, mesmo que se
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admita que essa imagem possa ter, eventualmente, uma correspondéncia com

a realidade, certamente ela nfo ¢ a dnica ou a melhor forma de representar o

problema.

E preciso levar em conta a singularidade da droga, e pensar que cada subs-

tancia € singular. Se tudo for colocado sob a mesma rubrica — por exemplo, o crack

e a maconha como drogas semelhantes — dois efeitos podem ser esperados:

1.

Os
(1984),

a)

b)

c)

a criagdo do estigma do usudrio de maconha, visualizando-o como
uma pessoa “perdida”, supondo-se que “um dia ele vai chegar 14",
isto €, as drogas pesadas, e que ele estd apenas no inicio de uma tra-
jetéria que com certeza vai conduzi-lo ao fim de linha;

a conseqiiéncia dessa estigmatizagdo social, que faz com que o usué-
rio de maconha ndo perceba a diferenca significativa que existe entre
essa substdncia e passar a utilizar outras drogas, como o crack. Nao
se trata de uma distin¢do apenas qualitativa em termos do seu relaci-
onamento com a substancia, mas de que para ele comega a ser indife-
rente se um dia, em vez de maconha, lhe repassarem o crack. E como
se ele usasse a seguinte linha de raciocinio: “Ja que estou transgre-
dindo mesmo, ja que estou do lado de 14 da lei, que diferenga isso
faz?”. De fato, o que ouvimos com freqii€ncia nos depoimentos € que
“¢ tudo a mesma coisa”.

programas de prevencdo e tratamento deveriam, segundo Zinberg
considerar trés fatores determinantes:

A droga em si. Sua atuacdo do ponto de vista exclusivamente far-
macolégico. Ha dados evidenciando a diversidade de efeito sobre o
organismo de drogas como a cola de sapateiro e a cocaina, ou um
calmante e o LSD.

O set. O estado psiquico de um individuo no momento do uso, in-
cluindo sua estrutura de personalidade. A mesma droga terd efeitos
diferentes quando consumida por uma criang¢a ou por um adulto, as-
sim como por um adulto normal e um individuo portador de transtor-
no afetivo bipolar.

O setting. A influéncia do meio fisico e social no qual se d4 o uso e
se atribuem significados a ele. Sdo exemplos a crianga em situagdo
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de rua, que busca nos inalantes um anestésico contra o sofrimento
produzido por sua condi¢do de desamparo e abandono, e o executi-
VO que espera encontrar na cocaina um potencializador de suas ha-
bilidades sociais e profissionais.

A INTOLERANCIA FRENTE AO NAO-USO

Outra questdo relevante, e que pode representar o reverso da intoleran-
cia ao uso, € a necessidade de se construir também a tolerdncia ao ndo-uso,
que deve partir da autonomia e do livre-arbitrio de cada um para decidir o
que € melhor para si; isso significa respeitar sua autodeterminagao.

E comum, quando se fala do uso de drogas, que haja a associagdo com
a juventude. Afinal, os jovens estdo em processo de construg¢ido de suas
identidades, e o papel desempenhado pelo grupo de pares é fundamental
para que eles se sintam pertencendo a um segmento da populagdo que
compartilha caracteristicas comuns, que os legitimam como individuos que
tém os mesmos valores, anseios e temores. Seria importante entdo que, se
por qualquer motivo existe a op¢do por ndo fazer uso do dlcool (que pa-
rece ser colocado como uma norma em reunides sociais) ou de qualquer
outra substancia psicoativa, ndo houvesse discriminacgdo. Volta-se a afir-
mar que a aceitagdo por parte do grupo de pares € necessdria para que nao
apareca o sentimento de “ser inferior ou ser um nada”, e freqlientemente
tal aceitagdo ndo acontece se o jovem decide ndo tomar bebidas alcodli-
cas por alguma razao.

Cada vez mais, ao analisar o tema da tolerancia, é-se levado a constata-
¢do de que essa capacidade de respeitar o outro nas suas particularidades e
idiossincrasias € algo a ser construido e que demanda um esforco coletivo.
Nesse sentido, € fundamental também criar a atitude tolerante em relacdo ao
ndo-uso do alcool. Por uma questdo cultural e de género, em geral as mu-
lheres conseguem livrar-se do julgamento do grupo, mas os homens nio es-
capam facilmente da imposi¢do de “ter que beber”. E comum ouvir comen-
tarios como: “Vocé€ ndo vai beber por qué? Estd com algum problema? Esta
tomando remédio?”. Nesse caso, ter-se-ia que advogar em favor da permis-
sdo a diversidade de comportamento, da pluralidade de opinides sobre as
drogas para as quais o consumo € a norma.
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Essa argumentacdo mostra a existéncia de papéis e hierarquias de géne-
ro como determinantes da possibilidade de rejeitar ou aceitar o uso de dro-
gas, e, em sociedades de cultura latina como a nossa, a construgdo da tole-
rancia requereria que se colocasse em discussdo a desconstrugdo dos padrdes
de comportamento socialmente esperados, principalmente do homem: “ndo
pode ter medo de nada”; “tem que ser mais forte”, “sempre tomar iniciati-
va”, “ndo demonstrar fraqueza de nenhuma forma”, nem diante da bebida.
Por outro lado, € preciso observar o quanto a bebida, sobretudo no grupo
adolescente, representa um elemento relaxante, muitas vezes necessdrio para
obter maior descontragdo, vencer a timidez e as inibi¢cdes para ficar bem e
também para encorajar as conquistas e estimular os enfrentamentos entre
grupos rivais.

Até aqui foram destacados alguns aspectos da complexa trama social
envolvida nas questdes ligadas ao consumo ou abuso de drogas. Passa-se a
estabelecer alguns pontos para uma reflexdo sobre as condi¢des necessdrias

a construcdo de uma postura de tolerdncia.

PONTOS PARA REFLEXAO

1° — E necessario lembrar que, historicamente, os diferentes ciclos de
intolerdncia as drogas estiveram pautados nas idéias de que elas eram usa-
das e difundidas por grupos marginalizados de culturas e subculturas varias:
chineses, latinos, indigenas, pobres, favelados. Observa-se que, quando um
determinado segmento da populacdo — por exemplo, migrantes ou imigran-
tes — comega a incomodar ou a nao mais servir aos interesses do sistema social
dominante, inicia-se um processo de identificagdo de caracteristicas que jus-
tificariam uma possivel contaminagdo dos usos e costumes vigentes. Assim,
os grupos socialmente marginalizados seriam os responsdveis por trazer toda
sorte de desgracas a sociedade.

2° — A maior parte dos discursos oficiais, pautados na ideologia da repres-
sd0 aos usudrios de drogas, nao € respaldada por levantamentos epidemiol6gi-
cos ou estudos empiricos sobre os niveis de consumo local, mas se apdiam em
politicas geradas em contextos socioculturais diferentes do nosso. No caso dos
paises da América Latina, elas podem ser identificadas, com clareza, a partir
do fortalecimento da chamada Nova Direita, que viu na campanha presidencial
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de Ronald Reagan a oportunidade de veicular a necessidade de retomada de va-
lores tradicionais “americanos”, constituidos pela disciplina moral individual e
pela idéia de abstinéncia. Na campanha de Clinton houve a polémica em torno
de sua declaracgdo relativa ao uso de maconha na juventude: “Fumei, mas nio
traguei”. S3o perspectivas que advogam a idéia de que os problemas vém da
lassiddo de controles, ou ainda de caracteristicas individuais que devem ser cu-
radas ou reprimidas, sem colocar como causa dos problemas sociais 0s proprios
sistemas sociais.

3° — As tentativas de encetar explicacdes genéricas, baseadas somente em
premissas orgéanicas/fisiolégicas e psicoldgicas, tendem a ficar somente no
nivel da rotulagdo e a gerar estigmatizacdo (Velho, 1993) e exclusdo, sem
promover a cidadania.

4° — As causas reducionistas como explicagdo para o uso de drogas aca-
bam favorecendo a cria¢io de “caricaturas” dos consumidores, que ndo con-
tribuem para uma compreensdo menos preconceituosa do fendémeno. Afinal,
trata-se de algo complexo, que exige correta contextualizagdo de sua inci-
déncia, e ndo generalizacdes abstratas e pseudocientificas.

5° — O consumo de drogas visto apenas como questdo de vontade e “dis-
ciplina individual” implica desconsiderar a estrutura e as relagdes de po-
der envolvidas no trafico internacional, negligenciando o papel dos diferentes
modos de funcionamento clandestino da chamada economia das drogas, que
movimenta anualmente cifras altissimas em todo o mundo, deixando de lado
as complexas inter-relagdes psicoculturais que giram em torno da produgio,
distribui¢do e consumo de substancias ilicitas, transformando esse merca-
do negro em uma das mais présperas e lucrativas atividades econdmicas da
atualidade.

6° — As proposi¢des de MacRae (1986) para se evitar a intolerancia, no
sentido de que ndo se generalize quando se discorre sobre o assunto das “dro-
gas”, a comecar pelo termo genérico, mas que sejam pontuadas as diferen-
cas entre as diversas substincias psicoativas. Para tanto € necessdrio estudar
detalhadamente as modalidades de uso, procurando distinguir substincias e
seus efeitos sobre a psique de acordo com o contexto produzido pelos signi-
ficados culturais. Por exemplo, a percep¢do social sobre o uso da cola de
sapateiro por criangas em situacdo de rua nas regides centrais das metrépo-
les brasileiras é bem diferente da de jovens executivos que utilizam cocaina
para melhorar seu desempenho.
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7° — A necessidade de uma apreciagdo mais realista da questdo pelas
autoridades e especialistas, buscando formas de intervenc¢do que abordem o
consumo de drogas a partir de dngulos de andlise diversificados.

8° — O reconhecimento de que os conceitos utilizados na drea de pes-
quisa e atuacdo profissional, no campo das drogas, ndo sdo neutros, o que
exige, para que os trabalhos sejam contextualizados e tenham probabilidade
de éxito, que se reflita sobre as categorias criadas no meio cientifico e legi-
timadas pelo uso cotidiano, como uso, abuso, uso indevido, definindo cada
termo e as bases filos6ficas e conceituais que os estdo norteando.

9° — A percep¢do de que a questdo da droga ultrapassa os limites traga-
dos para outros fendmenos que afetam a drea da saide, que habitualmente
sdo designados como “problemas de satide publica”. A utiliza¢do de substan-
cias psicoativas, como afirma MacRae (1994, p. 100), “[...] sejam elas legais
ou ilegais, € uma pratica altamente complexa, carregada de conotagdes so-
cioculturais que indubitavelmente exercem importante influéncia nas moti-
vagdes do usudrio e na maneira como as realiza. Tais complexidades e signi-
ficados socioculturais somente podem ser devidamente avaliados através de
uma inser¢do mais direta e prolongada no campo a ser pesquisado”. Desse
modo, € preciso que sejam realizados estudos que visem ao aprofundamento
do conhecimento que se tem da cultura das drogas em seus diferentes aspec-
tos: cultural, politico, econémico, religioso, étnico.

10° — A educag@o como instrumento privilegiado para a prevengdo prima-
ria ao uso problemadtico ou indevido de drogas e que, inserida no sistema, te-
nha como fio condutor a promogdo constante da reflexdo sobre informacdes
veridicas e contextualizadas. Dever-se-ia cuidar para ndo transmitir aos jovens
o discurso do apavoramento, que gera aversao aos assuntos considerados deli-
cados ou ameacadores e tende a se mostrar ineficiente por ser rapidamente
desacreditado. E também importante que as abordagens de prevengio ao uso
de substincias psicoativas se preocupem em investir na construcdo de seres
humanos para habitar um mundo melhor, favorecendo o respeito, a solidarie-
dade e a tolerancia aos diferentes modos de ser, pensar e viver em sociedade.

11° — A tarefa dos cientistas, que, conhecedores da importancia da cor-
reta disseminacdo dos resultados de pesquisa, precisariam dispensar maior
atencdo as possiveis interpretagdes que a sociedade (imprensa) habitualmen-
te faz acerca de seus dados, evitando informagdes apressadas que podem ser
usadas para outros interesses.
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Para finalizar, um trecho do ultimo livro de Richard Bucher (1996), im-
portante pesquisador da édrea':

O consumo de drogas, bem como outras formas de auto-afirmacdo que desviam
de normas e regras convencionais, deixa-se entender nesse contexto como resposta a
deficiéncia ou mesmo auséncia de valores integradores e restauradores da dignidade
humana. Ocorrendo falhas estruturais na organizacdo das formas de convivéncia com
outrem e de reconhecimento mituo — base das interagdes culturais —, os ecossistemas
humanos desequilibram-se de tal maneira que os mecanismos de circulagio e troca
de bens, valores e idé€ias, as estratégias seculares de comunicagdo deterioram-se ou
descontrolam-se, provocando o aumento dos fendmenos de isolamento, anonimato e
marginalizacdo.

Ao contaminar progressivamente as redes do meio ambiente interpessoal por
meio de um sucateamento dos enlaces culturais, as anomalias come¢am a deturpar
as necessidades e aspiragdes tanto afetivas quanto simbdlicas do sujeito, dificultam
a formacido de ideais coletivamente compartilhados e de projetos individuais, podendo
achar respaldo e realizabilidade por uma ancoragem em tradi¢des ndo mutilantes.

Por um efeito de corrosdo perversa, o crescimento de anomalias nos ecossiste-
mas humanos formados secularmente — embora sempre em processo de mudanga, hoje
acelerada sob o impacto das transformacdes da chamada modernidade (ou pés-mo-
dernidade) — ameacga dois dos seus principais fundamentos: o desenvolvimento de
interdependéncias estruturantes entre os pares e o respeito sagrado da singularidade
ou subjetividade.

Ao violentar esses alicerces da convivéncia humana, o (dis)funcionamento ins-
taurado destila novas formas de dependéncia, entre as quais aquela de produtos psi-
coativos, e leva faixas crescentes de cidad@os a tentar proteger sua singularidade por
meio de prdticas isolacionistas, sectdrias ou fandticas, com todos aqueles correlatos
de patologia social que se estendem da delinqiiéncia juvenil ao fascismo, dos ban-
dos de pichadores aos defensores da discriminacdo racial ou da pena de morte, da
violéncia de rua a criminalidade organizada, da impunidade dos poderosos a corrup-
¢d0 como norma social perversa.

Tais desequilibrios, € claro, afetam a qualidade de vida de qualquer populacio.
Nao poderd haver educagdo preventiva sem incluir em sua proposta a discussdo am-

pla e denunciadora das invasdes ou violagdes que o homem sofre no seu cotidiano

1. Falecido em 1996.
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intimo e social: por uma questdo de coeréncia ldgica tanto quanto de credibilidade e
efetividade, os fatores que estdo solapando as bases da convivéncia pacifica devem
ser debatidos com lucidez e coragem, se € que se quer “prevenir” a sua incidéncia
no consumo de drogas, na disseminacdo do HIV, nas violéncias de todos os tipos —
ou ainda em todos aqueles desequilibrios entre 0 homem e seus pares que afetam a

sua qualidade de vida [pp. 23-24].
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O APOIO NA CONSTRUCAO DE
UMA CULTURA DA TOLERANCIA

Y charlando con los nifios me he convencido de su capacidad para
contribuir a su proprio desarrollo, al de su familia y su comunidad. Yo
sé que los nifios pueden ser agentes sociales activos en la aplicacion de
la convencion, que pueden convertirse en auténticos promotores de
cambio y desarrollo.

Los niiios pueden darnos el camino. La democracia no puede ser
entendida soélo como algo reservado para los adultos, en donde el niiio
espera pasivamente el momento de ejercer sus derechos y
responsabilidades sociales. Nuestra propuesta, nuestra vision, atiende
especialmente a la socializacion del nifio, al proceso en el que va
relaciondndose con otras personas y con su medio en general: hogar,
Jjuegos, calles, escuela, formas de relacion entre las personas, calidades
de su comunicacion y aiin de su soledad. Este proceso es fundamental
en el desarrollo de todo ser humano porque es principalmente cuando
niflo que estd mds abierto y motivado para el aprendizaje. De ese
proceso de socializacion, que constituye su propia experiencia de vida,
extraerd sus recursos para encarar los desafios que le plantee la vida.

Juan Acevedo






POR UMA PEDAGOGIA DA TOLERANCIA

Clotilde Santa Cruz Tavares*

E hd tempos nem os santos tém ao certo
A medida da maldade

Hd tempos sdo os jovens que adoecem
Hd tempos o encanto estd ausente

E hd ferrugem nos sorrisos**

O objetivo desta comunicacdo € fornecer dados para que a questdo da
tolerancia possa ser discutida a luz do trabalho que nds, educadores, reali-
zamos dentro da universidade, tendo como principal objetivo a formagéo
dos jovens adultos que ingressam nos seus cursos.

Da mesma forma que nds, eles também se perguntam: Em que mundo
estamos vivendo? Para onde nos levam todas essas mudancas? O que nos
trard o futuro? Como poderemos contribuir para construir um mundo no qual
possamos viver em paz e felizes?

Expomos ainda algumas consideragdes a respeito da Ciéncia — como
producdo de conhecimento a servico da sociedade — e da sua prdtica. Nao
¢ nossa intencdo fornecer respostas. Se conseguirmos levantar alguns ques-
tionamentos que suscitem reflex@o, ja teremos atingido o nosso objetivo.

* Clotilde Santa Cruz Tavares, professora doutora, docente do Dearte da UFRN.
*#* Todas as epigrafes sdo trechos de poemas de Renato Russo.
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A CRISE DA PERCEPCAO

Até bem pouco tempo atrds
Poderiamos mudar o mundo
Quem roubou nossa coragem?

Estamos j4 no inicio do século XXI. Como num audacioso sonho de ficcio
cientifica, uma época que até pouco tempo atrds parecia distante ¢ agora real e
faz parte concretamente da nossa realidade. O progresso material, alimentado
pelo crescente desenvolvimento cientifico e tecnoldégico, tem alcado o homem
a niveis de vida jamais sonhados. Em questdo de segundos pode-se falar com o
outro lado do mundo ao toque de um botdo; astronautas passeiam no espaco
cOsmico como se estivessem nos gramados de suas casas — e os avangos da in-
formdtica possibilitam a solu¢do de problemas cada vez mais complexos.

A face cruel de todo esse progresso, no entanto, estd expressa nas man-
chetes de jornais e nos noticidrios de televisdo, nos discursos dos parlamen-
tares e no matraquear dos camelds, nas conversas das donas-de-casa nos su-
permercados e nas letras das cangdes populares.

E a crise, palavra que tem adquirido um significado tio préprio nos ulti-
mos tempos que ja passa a prescindir de adjetivacdo. Crise moral? Crise po-
litica? Crise econdmica? Crise de valores? Crise das instituigdes? Nao importa.
E a crise, e pronto. Dela se ocupam intelectuais e politicos, na tentativa uns
de explicé-la, outros de contornd-la ou resolvé-la. Dificilima tarefa, ja que o
seu aspecto € multiplo e a sua localizacdo difusa.

A crise ndo € somente brasileira. Nem é somente econdmica, ou politi-
ca, ou institucional. E uma crise planetdria, e que abrange aspectos os mais
diversos. Seu principal sintoma parece ser a sensagdo incodmoda, e de certo
modo frustrante, de que o progresso cientifico e tecnolégico ndo trouxe as
conquistas esperadas no terreno da vida individual e coletiva.

Essa sensagdo se traduz pela falta de habilidade do homem em lidar com
o progresso e a tecnologia que ele préprio criou. Sinais dessa inabilidade sdo
a poluicdo incontroldvel do ar, da dgua e dos alimentos, a destrui¢do das flo-
restas e da camada de ozonio que envolve a Terra, o lixo téxico, a extingdao de
espécies animais e a contaminagdo do subsolo. No campo da satide presencia-
mos, de um lado, a mortalidade infantil e a desnutri¢do, e, de outro, o seu
contraponto: a obesidade, as doencas cardiacas, o cancer e o diabetes, doen-
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cas da superabundancia alimentar e da falta de atividade fisica. Males medie-
vais, como a cOlera e a dengue, convivem com pragas pos-modernas, como a
Aids. Os distirbios de comportamento, os crimes, os suicidios, os assassina-
tos, a dependéncia de drogas, em especial o dlcool e a cocaina, o cotidiano
violento e o desemprego s@o ainda outros aspectos dessa realidade contradito-
ria em que vivemos.

Pergunta-se entdo por que os especialistas — economistas, sociélogos, psi-
cologos, cientistas politicos, médicos, pedagogos —, apoiados nas mais moder-
nas ferramentas tecnoldgicas e em teorias testadas em sélidos institutos de
pesquisa, ndo conseguem resolver os problemas cruciais de suas dreas.

Parece que esses especialistas e técnicos, responsaveis pelo nosso desti-
no, ja ndo conseguem compreender o mundo, ja ndo conseguem oferecer uma
interpretacdo da realidade que permita a tomada de medidas adequadas para
enfrentar as dificuldades da época em que vivemos. Essa visdo dos especia-
listas € uma vis@o estreita, limitada e fragmentada, e af € que se deve buscar
a raiz da crise, no modelo corrente de explicagdo da realidade, que ndo da
mais conta dos desafios da mudanga de século.

A crise, na verdade, é uma crise de percep¢do. E uma crise da forma de
interpretar o mundo que nos cerca e agir sobre ele que ji ndo da conta dos
desafios da mudanca de século. O mundo mudou, e o nosso grande engano
tem sido continuar tentando explicd-lo como o faziamos em tempos passados,
por meio do modelo que constitui o chamado paradigma newtoniano-cartesiano.

O paradigma newtoniano-cartesiano de explicacdo da realidade tem do-
minado a ciéncia ocidental nos ultimos trezentos anos. Suas principais carac-
teristicas sdo o mecanicismo (concepgdo do universo como um mecanismo,
uma mdquina, sujeito a leis matematicas), o empirismo (apenas o conhecimento
a partir de fatos concretos, passiveis de serem apreendidos pelos sentidos e
passiveis também de mensuracdo, teria valor cientifico), o determinismo (uma
vez conhecidas as leis que causam os fendomenos, seria possivel determinar com
precisdo a sua evolucdo) e a fragmentacio (a decomposi¢io do objeto de estu-
do em suas partes componentes).

Nesse paradigma, a fisica obteve sensiveis progressos a partir do século
XIX, tanto pelo uso consistente da matemadtica e pela eficdcia na solugdo de
problemas como pela sua aplicagdo bem-sucedida em diversas areas da vida
cotidiana. Ademais, a concep¢do newtoniana do Universo serviu de modelo
para o desenvolvimento de vdrias outras ciéncias e praticas que se encontra-
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vam nessa época em processo de sistematizagdo. Assim € que a biologia, a
medicina, a psicologia, a psiquiatria, a antropologia e a sociologia, entre
outras, assumiram as caracteristicas bdsicas desse paradigma.

Além disso ele serviu de base a toda uma forma de atuacgio sobre a reali-
dade calcada na tendéncia a auto-afirmagdo excessiva e a dominacao dos outros
pela forca, levando ao surgimento de uma classe dominante organizada, em po-
si¢des de poder mantidas de acordo com hierarquias sexistas e racistas — na én-
fase da competicdo em vez da cooperacdo e no endeusamento de uma tecnolo-
gia que tem como objetivo o controle, a producido em massa e a padronizagdo.

No entanto, comecava a ocorrer uma revolu¢do na primeira metade do sé-
culo XX, com as teorias de Einstein e da fisica quantica, que abalaram as bases
do mecanicismo, com modificagdes profundas e importantes para o conhecimen-
to humano. Essa revolucdo ainda estd em curso e se localiza no dominio da cién-
cia, em particular a fisica e a biologia, sendo tdo fundamental para o planeta
como o foram a descoberta da roda, do fogo, da imprensa e da energia atomica.

Segundo Gary Zukav (1992),

[...] os paradigmas que formam a histéria da ciéncia revelam também a hist6-
ria da maneira como a nossa espécie se viu a si mesma em relacdo ao Universo: a
astronomia ptolomaica reflete uma espécie que se vé a si mesma como centro do
Universo; a astronomia copernicana reflete uma perspectiva mais avancada e inter-
dependente de uma espécie que vé a si mesma como parte do movimento do Univer-
so; a Fisica newtoniana reflete uma espécie que confia em sua capacidade de captar
as dindmicas do mundo fisico por via do intelecto; a relatividade reflete uma espé-
cie que compreende a relagdo limitadora entre as percepcdes absoluta e personaliza-
da do mundo fisico; e a fisica quantica reflete uma espécie que se estd tornando

conscia da relagdo de sua consciéncia com o mundo fisico [p. 50].

Apesar disso, a nova visdo do mundo que estd sendo proposta por meio des-
ses conhecimentos, sobretudo o desvendamento da realidade subatdmica proposta
pela fisica quantica, convive ainda com os antigos valores que predominam na
filosofia, nas ciéncias humanas e no cotidiano da sociedade moderna.

Sustentados pelo determinismo mecanicista, esses antigos valores coe-
xistem e estdo em continuo estado de tensdo com as novas idéias, as novas
visdes. Alimentam politicas publicas, servem de base a determinagdes de
governo e sdo pardmetro para avaliacdo de bem-estar e qualidade de vida.
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Mas a realidade mudou. O mundo ja ndo € o mesmo depois da inform4-
tica e de todos os espantosos progressos na drea da comunicacdo. A Internet,
o telefone celular e a televisdo globalizaram mais o planeta do que decisdes
de politica econdmica. Governos perdem poder na medida em que o mono-
polio da informacdo escorre por entre seus dedos e se dilui nos quase cem
milhdes de pessoas que usam a Internet.

Mediada por essa imensa rede de comunicacio eletrOnica, estd surgindo
uma cibercultura neo-renascentista, que parece ser a principal caracteristica
das proximas décadas. Antes da Internet, lia-se o que estava nas bancas de
revista e nas livrarias. Lia-se a Veja, a Isto E, assistia-se ao Fantastico, ao
Sem Censura, ao Jornal da Globo, e era sé. Fora isso, a escola e a universi-
dade ensinavam — e ainda ensinam — a mesma coisa para todo mundo.

Essa situagdo mudou. Com a Internet, cada cidaddo tem a disposi¢do um
grande bat, uma imensa loja de departamentos misturada com breché e mer-
cado persa onde cada um entra e usa o que quer, o que melhor lhe convém,
surgindo dai milhares e milhares de combinacdes diferentes, criativas e va-
riadas. O homem renasce das préprias cinzas, diz adeus a uniformidade e por
causa da globalizacdo nunca fomos tdo diferentes uns dos outros. Paradoxo?
Nao. Complementaridade. Este ¢ um conceito da fisica que norteia as novas
visdes do mundo e que surge como uma forma de superar a fragmentacao em
que nos perdemos, determinados pela visdo mecanicista. Neste novo mundo
globalizado, tudo o que € contrdrio pode ficar junto (Tavares, 1997).

Todos os opostos, antes vistos como reciprocamente excludentes na vi-
sd0 mecanicista, se mostram organicamente complementares. Todos os para-
doxos podem ser reconciliados, trazendo na oscilagdo entre os contrarios o
movimento sutil em que o homem se educa e adquire sabedoria.

Gracas a essa oscilagdo, a tendéncia globalizante terminard por reforgar
as diferengas e os seres humanos se tornardo mais do que nunca conscientes
de seus valores culturais e reagirdo contra a uniformizacido afirmando sua
singularidade. A globalizag@o significa também um contato cada vez maior
com grupos, etnias e culturas diferentes, apontando para a necessidade de uma
consciéncia mais ampla sobre os direitos humanos. Mais do que nunca € pre-
ciso desenvolver aquela que serd a virtude dessa fase de transi¢do para um
novo mundo: a tolerancia.
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TOLERANCIA: O EXERCICIO DA COMPAIXAO

Quando querem transformar dignidade em doenga
Quando querem transformar inteligéncia em trai¢do
Quando querem transformar estupidez em recompensa
Quando querem transformar esperanga em maldi¢do:
E o bem contra o mal

E vocé de que lado estd?

Estou do lado do bem

Com a Luz e com os Anjos

O conceito de tolerancia, numa defini¢do simples, € o respeito ao outro
em sua diferenca. O seu exercicio se processa no interior da relacido entre
pessoas, entre grupos e entre culturas e € caracterizado pela tensdo que exis-
te no fato de aceitar os valores do outro sem abrir mdo dos nossos (Lessay,
1992).

A tolerancia ndo € indiferenca. Se as idéias, opinides e crengas do outro
ndo me interessam, ou ndo t€ém nenhum valor para mim, ndo estou exercendo a
tolerancia. A tolerancia também ndo significa omissdo. Como sustentdculo dos
direitos humanos, ndo significa a aceitagdo passiva de praticas lesivas ao ho-
mem e a humanidade, nem o siléncio frente & violagcdo dos direitos universais
da pessoa humana e das liberdades fundamentais do outro (Williams, 1992). E
o exercicio da humanidade, do colocar-se no lugar do outro, da possibilidade
de encontrar a nossa propria alma na busca da alma do outro.

A tolerancia implica o exercicio da compaixdo. Para uma atitude realmente
compassiva e tolerante, precisamos antes de tudo explorar, alterar e reconfigurar
aquela parte do planeta que melhor e pior conhecemos: nés mesmos. Se real-
mente queremos criar uma sociedade diferente, baseada em principios de
humanitarismo, igualdade e amor, € preciso desenvolver essas qualidades pri-
meiro em cada um de nos.

A possibilidade de exercermos a nossa “humanidade” € uma das mais
ricas oportunidades que t&ém sido colocadas para o mundo nessa mudanga de
século pelas novas visdes da realidade. Muitas pessoas encaram essa €nfase
na transformacgio pessoal como narcisismo, absor¢do em si mesmo, aliena-
¢do, ilusdo. Mas como pregar uma compaixio de que ndo partilhamos? Como
estimular a paz, se ndo a temos dentro de n6és? Como iluminar as trevas, se
nao dispomos de luz?
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Quando vemos alguém maltratando uma crianga ou uma pessoa sendo
oprimida, por exemplo, € apropriado fazer o que puder para proteger a crianga
e ajudar a pessoa, mas, se em nosso coracdo ndo existe compaixdo também
por aqueles que maltratam ou oprimem — por aqueles que ndo t€ém compai-
x40 —, ndo nos tornamos iguais a eles? Ter compaixdo € ser movido pelos
atos do coracdo, pela energia do amor. Quando entramos em choque com as
trevas, sem compaixdo, nés proprios entramos nas trevas.

O exercicio da tolerancia, pregado em congressos, semindrios e encon-
tros, s6 se transforma numa pratica cheia de significado se cada um de nés
estiver disposto a empreender a sua propria jornada de transformagdo pes-
soal. Apropriadamente, o provérbio oriental diz que “antes de sair para con-
sertar o mundo, dé trés voltas dentro de sua prépria casa”. Na verdade, a tnica
coisa que podemos transformar no mundo é a nés mesmos, ¢ essa mudanga
individual tem grande importancia no plano geral do Universo.

A prética da tolerancia deve comegar em cada um de nds, com um exerci-
cio de coragem ao encarar as nossas limitagcdes e assumir por elas a responsabi-
lidade, sem nos culparmos. Sendo tolerantes com nossos préprios defeitos, e ani-
mados pelo sincero propdsito de nos modificarmos, comegamos lentamente a
compreender que os outros também merecem essa tolerancia e essa compreen-
sd30 que dedicamos a ndés mesmos e que, por isso mesmo, sabemos ser suave e
curativa como um balsamo. E somente assim, depois de mobilizarmos a paz den-
tro de nés, podemos dedicar-nos a compartilha-la com os outros.

POR UMA PEDAGOGIA DA TOLERANCIA

E preciso amar as pessoas como se ndo houvesse amanhd
Porque se vocé parar para pensar, na verdade ndo hd

Uma vez apresentadas essas idéias gerais sobre a crise da percepgdo e
aquilo que entendemos como tolerdncia, chega o momento de ver como € que
tudo isso se aplica aquela fase da vida denominada juventude' e que, para efei-

1. O termo juventude € freqiientemente usado associado ou substituindo a palavra adolescéncia.
Optamos aqui por limitar a sua abrangéncia a faixa etdria que vai dos 20 aos 35 anos. A falta
de defini¢des exatas para o que seja a juventude foi uma das dificuldades deste trabalho.
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to deste trabalho, definimos como a idade localizada imediatamente apds a
adolescéncia e que vai dos 20 aos 35 anos.

Quem sdo essas pessoas? Onde estdo? O que fazem? Do que gostam?
Como passam seu tempo? Quais os seus sonhos, suas expectativas?

De um modo geral, aos 20 anos o individuo j4 se encontra vivendo a fase
adulta de sua vida. Apesar de em algumas camadas da sociedade a adoles-
céncia se prolongar até os 23 ou 25 anos, ou seja, enquanto o individuo ain-
da estd ligado como estudante a universidade e ainda depende da familia
emocional e financeiramente, na maioria dos casos o individuo ja € indepen-
dente aos 20 anos de idade. E a época de pensar em constituir familia, de
procurar conquistar seu lugar no mercado de trabalho, das primeiras defini-
¢des profissionais. Atinge a maioridade definitiva, comeca a se libertar da
familia, a procurar sua prépria moradia, realiza seus primeiros sonhos.

A medida que os anos vdo passando, cada um vai encontrando o seu lugar
no seio da sociedade. Todos vdao, de uma maneira ou de outra, se inserindo
na vida da sua comunidade, em lugares e situagdes tdo variados quanto sdo
variadas as pessoas. No final dessa fase, aos 35 anos, os individuos ja acu-
mularam realizagdes ou frustracdes, dependendo da sua trajetoria.

Sdo universitarios, donas-de-casa, profissionais liberais, “patricinhas” e
“mauricinhos”, artistas, funciondrios publicos, surfistas, militares, anacoretas
urbanos, punks, operarios, “descolados” e desempregados. Sdo também sem-
terra, sem-teto, sem-emprego, sem-perspectivas, sem-esperancas. Sdo, em
alguns casos, traficantes e bandidos.

Finalmente, num caso muito particular, s3o aqueles com os quais nés,
professores universitarios, mais nos identificamos e com os quais, na quali-
dade de educadores, temos um relacionamento cheio de emocgdes variadas:
os jovens que ingressam na universidade, os estudantes dos primeiro e segundo
periodos letivos. Aquele que € chamado meio brincalhona meio carinhosa-
mente pelos veteranos de “calouro” ou “fera”.

Alguns questionamentos se colocam de pronto. Que tipo de educagdo
queremos, para servir de base a nossa transformacdo? Como podemos moti-
var 0 nosso calouro para que ele ndo abandone as disciplinas? E, finalmente,
se temos um cérebro com tamanhas possibilidades, como podemos estar agin-
do e aprendendo em niveis tdo mediocres?
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O CEREBRO HUMANO: ALGUMAS CONSIDERACOES

Na década de 1950 o neurofisiologista americano Roger Sperry desco-
briu que os dois hemisférios do cérebro t€m funcdes diferentes no comando
das emogdes e do conhecimento. Desde entdo, novos achados permitem que
se tenha hoje uma idéia bastante aproximada do funcionamento cerebral.

Apesar de aparentemente separados e de terem funcdes diferentes, os dois he-
misférios sdo ligados por um sem-ntiimero de fibras nervosas, reunidas numa estru-
tura denominada corpo caloso. Existem cerca de 200 milhdes de fibras nervosas no
corpo caloso, e em todas essas fibras ha um trafego incessante de impulsos nervo-
sos. Esse imenso trafego faz com que os dois hemisférios, apesar de anatomicamente
separados, funcionem de forma integrada, como se fossem um sé. A partir de ex-
periéncias em animais os cientistas seccionaram o corpo caloso, interrompendo a
comunicagdo entre os hemisférios, e foi assim que descobriram que o hemisfério
esquerdo tem fungdes diferentes das do hemisfério direito. O hemisfério esquerdo
é o centro da linguagem. E ele o hemisfério que fala, e em conexdo com esse he-
misfério estd o conceito de ser consciente, ou EU. E analitico e seqliencial. Pode
somar, subtrair, multiplicar e realizar qualquer tipo de operagdo computavel, e esse
dominio deriva da sua habilidade verbal e de sua ligacdo com a consciéncia. E um
hemisfério aritmético. Percebe os detalhes, as seqiiéncias. E a sede do pensamento
racional, analitico, l6gico, objetivo. Sua visdo € fragmentada, percebendo os deta-
lhes, as nuancas, a complexidade. Interpreta literalmente. E o dominio da Ciéncia,
do conhecimento. Nele moram o individualismo e a competitividade.

O hemisfério direito apresenta uma grande capacidade em todas as es-
pécies de desenhos geométricos e de perspectiva. E um hemisfério geomé-
trico. Nele residem o temperamento artistico, a criatividade, a invenc¢do, a
capacidade imaginativa, os sonhos. E a sede do pensamento intuitivo, sinté-
tico, subjetivo. Tem uma visdo holistica, do todo, do contexto, dos padrdes.
Percebe as intencdes ocultas, o duplo sentido. O espirito grupal e o instinto
de cooperacdo ai residem, bem como a melodia e as imagens.

Como ja vimos, os hemisférios sdo separados anatomicamente mas nao
funcionalmente, ja que existem as fibras do corpo caloso que funcionam como
uma espécie de ponte entre eles, possibilitando que o cérebro funcione de uma
forma integrada, Unica. Infelizmente, isso nem sempre ocorre.

A educacio ocidental, ao longo dos udltimos duzentos anos, tem-se preocu-
pado em desenvolver basicamente os aspectos referentes ao hemisfério cerebral
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esquerdo. As escolas oferecem programas que privilegiam certas atividades em
detrimento de outras.

Ao nascer, o hemisfério esquerdo vem dotado de uma leve tendéncia
verbal. Quando se apresenta um estimulo relacionado com a linguagem ele
se especializa mais um pouco nesse sentido. Entdo, um sistema educacional
que se baseie em palavras tenderd a reforcar cada vez mais o hemisfério es-
querdo, e a minimizar tudo o que se refere a intuicdo e a imaginagio.

Entre os cientistas ocidentais, o hemisfério esquerdo € conhecido como
“dominante” e o direito como “secundario”. Essa qualificacdo ja demonstra a
predominancia da visdo mecanicista no estudo do cérebro, uma vez que €
considerado como dominante o hemisfério em que prevalecem aquelas fun-
¢oes ditas racionais, 16gicas, matematicas, reducionistas, analiticas. Tendemos
inclusive a identificar o “eu” com a parte esquerda do cérebro, privilegiando
0 “eu” verbal, o “eu” que fala, em detrimento do “eu” que intui, do “eu” que
sente e que reside no lado direito. As qualidades do hemisfério direito, como
a intui¢do, sdo consideradas como coisa sem importancia na nossa sociedade
mecanicista. E € por isso que a intuicdo sempre vem acompanhada do adjeti-
vo “feminina”, uma classificacdo profundamente sexista. Nao existem funcdes
femininas ou masculinas quando se fala de hemisférios cerebrais.

Na verdade, as mulheres sdo mais intuitivas do que os homens ndo por-
que isso seja uma tendéncia inata, mas porque a educacgdo ocidental, quando
se trata dos meninos, sempre privilegia a razdo, qualidade considerada mais
importante que a intuicdo. Quanto as meninas, permite-se que sejam intuiti-
vas, coisa que € vedada aos homens. Deles ¢é exigido que se comportem sem-
pre segundo os ditames do cérebro esquerdo. Imagine-se um executivo, numa
reunido de negdcios, ou um lider politico na reunido do comité do partido,
iniciar sua fala dizendo: “Senhores — ou companheiros —, vou tentar ser o mais
emocional, subjetivo e intuitivo possivel...”.

Funcdo importantissima do hemisfério direito € a capacidade de perce-
ber padrdes, que consiste na possibilidade de reconstruir ou reconhecer o todo,
baseado na visualizagio apenas de alguns dos seus tracos. E gracas a essa
habilidade que o médico consegue, a partir de sintomas isolados, chegar a
um diagnéstico, que o industrial ou o comerciante conseguem prever tendén-
cias de mercado; que qualquer pessoa pode identificar uma forma sugerida
por apenas umas poucas linhas. Ela permite-nos reconhecer uma pessoa de-
pois de varios anos sem vé-la, apenas por alguns tragos fisiondmicos.



POR UMA PEDAGOGIA DA TOLERANCIA 161

A possibilidade de perceber padrdes € crucial para nds, pois € gracas a
essa capacidade de tirar conclusdes o mais completas possivel a partir de
informagdes minimas que nos tornamos mais equipados para sobreviver.

Apenas o hemisfério direito percebe as intengdes ocultas, o duplo senti-
do, as entrelinhas, a graca da anedota. A vida seria muito insipida se nao dis-
puséssemos dessa capacidade de ler ou ver além do que se apresenta a nossa
realidade objetiva. Além disso, € o cérebro direito que nos permite superar
situacdes de crise, de ameaga. As pessoas mais racionais, que usam preferen-
cialmente o lado esquerdo do cérebro, tém dificuldade para sobreviver nes-
ses periodos, pois lhes falta intuicio e criatividade para descobrir as solugdes.

Nao existe um hemisfério mais importante do que o outro. Na verdade os
dois tém fungdes complementares. E esse o motivo pelo qual nos sentimos bem
quando desenvolvemos uma atividade que une fungdes dos dois hemisférios.
Quando cantamos, por exemplo, o fazemos com o cérebro total, jd4 que as pala-
vras estdo no dominio do hemisfério esquerdo e a melodia na drea do hemisfério
direito. O ditado popular que diz que “quem canta os males espanta” quer dizer
tdo somente que quando nos sentimos integros, inteiros — 0 que conseguimos
cantando, funcionando com o cérebro total — fica mais facil fazer frente ao es-
tresse do dia-a-dia, aos desafios com que nos defrontamos na nossa existéncia.
As criangas cantam quando estdo com medo, e nas noites de sexta-feira os bares
estdo cheios de pessoas reunidas em torno de um violdo buscando no canto de
velhas e conhecidas cangdes uma forma de se recuperar da semana estafante.

Por meio do estudo e da compreensdo das funcdes cerebrais parece que
conseguimos identificar um dos principais problemas da nossa educacio: én-
fase nas atividades do lado esquerdo do cérebro em detrimento das do lado
direito. A observagdo da realidade nos mostra que € assim mesmo.

QUAL A PEDAGOGIA QUE QUEREMOS?

Todo o sistema escolar é construido em cima do racionalismo, da frag-
mentacdo, das letras e dos nimeros. Ora, a crianga pequena aprende de uma
forma sistémica, global. Pega nos objetos, presencia as situagdes e comega a
perguntar: “De que € feito isto? Para que serve? De onde vem?”, e assim vai
até que tenha a sua curiosidade satisfeita. Enquanto pergunta, estabelece co-
nexdes, divaga, integra essa experiéncia com outras experiéncias e percepcdes.
Quando chega a escola, muda tudo. Fica sentada durante metade do dia, apren-
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dendo das sete as oito histéria, das oito as nove geografia, das nove as dez
matemdtica. Nao pode falar, ndo pode trocar experiéncias com os colegas: é
proibido conversar na sala de aula. Os comportamentos inventivos, criativos,
fora dos padrdes, sdo combatidos e nunca estimulados. E isso se prolonga até
a idade adulta, até dentro da universidade.

A pedagogia de que precisamos deve ter condi¢gdes de corrigir a enorme
deformacio efetuada a partir do século XIX e que se agrava a cada dia que
passa: a intelectualizacdo levada ao extremo. Embora o racionalismo cienti-
fico refor¢ado por essa deformacdo nos tenha trazido bem-estar material,
conforto e progresso tecnolégico, isso tem ocorrido em detrimento de uma
visdo global das coisas, dos valores, do amor, da beleza, do sentido profun-
do da vida, do respeito a todos os seres, enfim, a custa da dignidade huma-
na. E preciso despertar na crianga assim como no adulto essa imensa forca
de sabedoria e de amor oculta no coragdo de cada um.

Procura-se uma educagdo que dé mais énfase ao processo de ensino do
que ao conteddo, ja que o conhecimento muda a cada dia nesta era de rapido
progresso cientifico. E preciso que haja um encorajamento constante da diver-
géncia e do pensamento criativo por parte do aluno e um estimulo a participa-
¢do e a integracdo das diversas faixas etdrias. Na pedagogia que propomos,
alunos e professores sdo parceiros no processo de ensino-aprendizagem, e o
professor € levado a atuar como facilitador desse processo, propondo-se tam-
bém aprender com seus alunos.

O desenvolvimento da auto-estima é fundamental. Alunos com elevada
auto-estima, felizes consigo mesmos e com o que fazem, geralmente conse-
guem desempenhos excelentes. A experiéncia deve complementar de forma
ampla o conhecimento tedrico e abstrato, ndo sé na sala de aula mas também
fora dela, pois entendemos que o processo ensino-aprendizagem se dd ndo ape-
nas no ambiente da escola mas no contexto de toda a sociedade. A comunida-
de, inclusive, € estimulada a participar do processo, e at€é mesmo a controla-
lo, decidindo sobre que tipo de educacdo deseja para os seus filhos.

E importante que se lance mio das modernas tecnologias, que oferecem
enormes possibilidades de revolucionar as formas de aprendizado. A informati-
ca, gracas ao uso de microcomputadores, permite ao aluno aprender, solucionar
problemas, comunicar-se, divertir-se, tudo dentro de uma atitude verdadeiramen-
te criadora e participativa. E o computador, pelos recursos de que dispde, ofere-
ce um espago vastissimo para o desenvolvimento da criatividade.
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E preciso, fundamentalmente, entender que a arte tem tanta importin-
cia na formacdo do aluno quanto o conhecimento cientifico. O mesmo valor
e o mesmo espago de tempo serd dedicado tanto a poesia quanto a matema-
tica, tanto a musica quanto a fisica, tanto ao teatro quanto a quimica. Deve-
rd haver espaco também para o ensino da filosofia, e € com alegria que ja
vemos um renascimento dessa disciplina nos curriculos de algumas escolas.

Os professores atuardo sobretudo como facilitadores do processo de ensino-
aprendizagem, cujo fluxo se processa nos dois sentidos: s6 consegue ensinar algo
aquele que também estd disposto a aprender. Devem ser adultos criativos, com
auto-estima elevada, que ndo estimulem a concorréncia e a competicao.

Evidentemente, num sistema desse tipo € necessdrio que seja revisto todo
o sistema de avaliag¢do tradicional por meio de notas, jd que a énfase € mais
no processo do que no produto do ensino. E, ao contrario do que ocorre atual-
mente, acredito que os professores com melhores habilitacdes deveriam en-
sinar as classes iniciantes, pois ¢ da formacdo inicial que depende todo o
restante do processo. Na universidade vemos o contrdrio. Quando o profes-
sor conclui o doutorado, diz logo: “Agora eu s6 dou aula na pds-graduagio...”.

Dentro da pedagogia da tolerdncia, a experiéncia interior, de cunho trans-
pessoal, € vista como fundamental para o aprimoramento do individuo. O aluno
¢é estimulado a relatar e a discutir seus sonhos, suas experiéncias interiores, e a
aprender através delas. Também sdo utilizados praticas e exercicios de explora-
¢do do “eu” intuitivo e ndo se colocam barreiras a explicitacdo e discussdo dos
sentimentos. E um tipo de educacio que se propde “expor as pessoas ao mistério
que existe nelas”, segundo as palavras inspiradas de Marilyn Ferguson (1992).

E ndo hé sentido em dizer que é impossivel uma proposta de ensino des-
se tipo com o nosso sistema educacional falido, com os baixos saldrios dos
professores, com o descaso dos governantes. Esses problemas existem, sdo
gravissimos e pedem solucdes imediatas. Mas a pedagogia da tolerancia pode
ocorrer em qualquer lugar. Ela ndo precisa de escolas, j4 que o seu espago €
a sociedade, nem precisa de mestres, de professores, no sentido convencional
do termo. Precisa tdo-somente de pessoas que acreditem ser possivel a trans-
formagao da realidade.

Aqui cabe uma reflexdo que precisamos fazer como pais e como cida-
ddos. Ja ndo podemos mais abdicar da responsabilidade que temos na educa-
¢do, e sobretudo na educacdo de nossos filhos. Mas infelizmente tentamos,
dia ap6s dia, livrar-nos dessa responsabilidade. Enquanto falamos mal do
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Estado por ndo cumprir o seu papel, abstemo-nos de fazer o nosso, quando
contratamos pessoas para ensinar aos nossos filhos as tarefas de casa, quan-
do ndo temos tempo para conversar, passear ou brincar com eles. Somos re-
lapsos quando organizamos nosso dia sem prever um tempo para a nossa ta-
refa mais importante: criar nossos filhos.

Precisamos acompanhar, e mais, participar mesmo do seu processo de
aprendizagem. Discutir com eles os novos conhecimentos adquiridos, as ex-
periéncias vivenciadas, os valores em constante transformacao. A crianca e o
adolescente precisam dessa troca de experiéncia com aqueles adultos que lhe
servem de modelo, que sdo essencialmente os pais. Quando auxiliamos o fi-
lho na tarefa de casa, ndo ensinamos apenas uma conta de somar ou a conju-
gacdo de um verbo. Naquele momento, além de ser um momento de encontro
tdao raro no nosso dia-a-dia e tdo importante para a crianga, transmitimos tam-
bém atitudes das quais nem sequer temos conhecimento: como pegar no 1a-
pis, a maneira de sentar, de lidar com os livros e a nossa prépria expectativa
em relacdo aquilo que a crianga estd aprendendo, a nossa visdo de mundo e a
forma como nos colocamos em relacdo a indmeros assuntos e temas. Além
disso, esta é uma ocasido excelente para revisar aquilo que estamos comegando
a esquecer. Como € mesmo que se conjuga o verbo chover? E uma regra de
trés, que nao nos lembramos mais como € que arma? Feudalismo, o que € isso?
Sdo perguntas cujas respostas podemos reaprender com nossos filhos, tirando
disso um grande prazer.

Precisamos livrar-nos dessa acomodagdo e dessa dependéncia que nos
coloca a mercé do Estado ou dos especialistas e nos faz abdicar da nossa
autonomia, da nossa liberdade. A educacdo dos nossos filhos € primeiramente
uma responsabilidade nossa e deve ser exercida durante as 24 horas do dia.
A escola fornece conhecimentos técnicos, especializados, mas jamais conse-
guird fazer muita coisa se nds, como pais e cidadaos, ndo fizermos também
a nossa parte.

Precisamos de uma educacdo que seja verdadeiramente libertadora, que
nido produza apenas técnicos ou especialistas, mas individuos livres e em
permanente contato com sua dimensdo cdsmica.

S6 € possivel a mudanga, a transformacdo da sociedade se houver a trans-
formacdo da juventude. Para essa gigantesca tarefa ja temos uma tecnologia
poderosa: € o nosso cérebro, usado de uma forma integral, hemisférios direi-
to e esquerdo integrados, complementando-se um ao outro: o cérebro direito
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para inovar, sentir, sonhar e imaginar; o esquerdo para testar, analisar, veri-
ficar, elaborar e apoiar a nova ordem.

A CIENCIA E O PAPEL DOS CIENTISTAS

Encontrar caminhos para a constru¢do de um mundo livre € nossa tare-
fa, e precisamos ter olhos para descobri-los e ferramentas para trabalha-los.

Uma dessas ferramentas € a transdisciplinaridade (Weil et alii, 1993), co-
locada aqui como uma metodologia capaz de vencer os desafios que nos sdo
propostos atualmente. A especializacdo exagerada predominante em nossa €po-
ca, conseqiiéncia da fragmentagdo cartesiana, conduz a um despedacamento do
saber que faz com que o especialista passe a ser aquele “que sabe cada vez mais
sobre cada vez menos, até saber tudo sobre nada”, levando-o a ignorar os pro-
blemas que escapam a sua reduzida esfera de atuac@o. Quando se defronta com
uma questdo ética, ou moral, a tendéncia do especialista € abster-se de qual-
quer envolvimento, sob a justificativa de que tal questdo se encontra fora do
ambito de sua disciplina. Entendemos que essas questdes, principalmente as que
se referem ao bem-estar individual e coletivo, devem ser discutidas por todos.
Elas nio pertencem a nenhum campo especifico do conhecimento, a nenhuma
disciplina. Sdo transdisciplinares (Weil el alii, 1993).

A transdisciplinaridade permite evoluir no sentido de superar a limita-
¢do mecanica da relagdo causa/efeito para uma esfera mais complexa de cau-
salidades intercausais. Possibilita superar a pulverizacdo do conhecimento
trabalhando na interface das disciplinas, no ponto onde as disciplinas se to-
cam, onde acaba uma e comecga outra, naquela inexplorada e misteriosa ter-
ra de ninguém, onde os especialistas ndo se aventuram por medo do alarga-
mento e dissolucdo dos limites que lhes ddo tanta seguranga. Transcender
esses limites, lancar pontes sobre essas fronteiras, eis o objetivo da aborda-
gem transdisciplinar, e se ndo vemos essas pontes, ou a possibilidade de elas
existirem, € porque fomos treinados para nido enxerga-las.

Niao se trata simplesmente de “juntar” conhecimentos diferentes, porque
isso conduziria apenas a um pseudo-sincretismo sem sentido. As questdes es-
pecificas precisam dos especialistas, dos individuos mais instrumentalizados
para trabalhd-las. Ja as questdes gerais, que se remetem diretamente aos va-
lores mais abrangentes da sociedade, da civilizacdo e da espécie humana, essas
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sim, devem ser submetidas obrigatoriamente a uma abordagem transdiscipli-
nar. Quando, por meio dessa abordagem, deslocamos a discussdo sobre a éti-
ca e a moral do ambito da filosofia e a transferimos para outras dreas, inclu-
indo também na discussdo técnicos e cientistas produtores de conhecimento,
responsabilizando-os por suas criagdes tecnoldgicas e suas descobertas cien-
tificas, provocamos o desvendamento da suposta neutralidade da Ciéncia. O
grande publico percebe, sente e reconhece entdo que a discussdo da ética e
da moral nido € s6 dos filosofos, ndo € sé dos técnicos nem dos cientistas,
mas € de todos, de todos os cidaddos, de todo e qualquer representante da
espécie humana.

No seio de uma sociedade burocratizada, orientada tdo-somente para a
tecnologia e a produtividade, o homem se sente perdido e, acostumado a
colocar todos os seus sonhos e suas esperangas nos achados da Razdo, sente
ruir em torno de si todo o edificio construido por décadas de otimismo de-
positado na Ciéncia como redentora da humanidade.

Essa ideologia da Ciéncia como passaporte para o progresso ilimitado,
para a sabedoria e para a resposta a todos os questionamentos humanos cons-
titui o chamado cientificismo, uma ideologia mistica que propde uma ima-
gem falsificada da Ciéncia, como bem o diz Hélio Japiassu: “O que estd em
colapso, hoje, ndo € a Ciéncia, ndo € a tecnologia. Mas toda uma imagem
ou ideologia da Ciéncia que no-la apresentou como o Unico conhecimento
verdadeiro, como a legitima substituta de Deus, como a detentora de todo
o saber concebivel, como a detentora do Poder, de todo o poder de que o
homem ¢é capaz neste mundo, na medida em que o transforma pelo conhe-
cimento de suas leis” (Japiassu, 1992).

E imprescindivel que se estabeleca um encontro entre a Ciéncia e ou-
tros campos do conhecimento, que seja permitido o aparecimento de novas
visdes de mundo. J4 ndo estamos no tempo de um projeto fechado, totalizante.
Precisamos de aberturas, de janelas, de pontes, de nexos, de novas perspec-
tivas.

E necessdria uma pesquisa verdadeiramente transdisciplinar, em que possa
acontecer uma interacdo dindmica entre as ciéncias ditas “exatas” e as cién-
cias “humanas”, entre a arte e a tradi¢do. O nosso préprio cérebro ja se com-
porta naturalmente dessa forma transdisciplinar, haja vista a interacido dina-
mica entre seus dois hemisférios.
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A GUISA DE CONCLUSAO

Quando o sol bater na janela do teu quarto
Lembra e vé que o caminho é um sé

A época € de grandes desafios. A destruicdo da nossa propria espécie,
as questdes trazidas a tona pela engenharia genética, o destino do lixo atd-
mico, a ameaga de uma massificacdo globalizante, tudo isso nos coloca na
necessidade de encarar a responsabilidade da Ciéncia e dos cientistas de uma
nova maneira.

Rubem Alves, em seu livro Conversas com Quem Gosta de Ensinar (1991),
faz uma metéafora interessante. Ele diz que os cientistas sdo como remadores
suados no pordo de uma galera. O barco segue veloz, mas ninguém sabe qual
¢ o seu destino e muitos até evitam a pergunta, alegando que ndo € da sua
competéncia. Ao lado disso, o treinamento dos remadores (a educagdo) obje-
tiva melhorar apenas o seu desempenho muscular e ndo fornecer elementos
sobre a direcdo do barco. Trata-se entdo de suscitar, no seio da sociedade, e
principalmente da universidade, o debate em torno das seguintes questdes: Para
onde vai o barco? Para onde desejamos que ele va?
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INVESTIR NA FORMACAO DE EDUCADORES: UMA
FORMA DE QUALIFICAR OS SERVICOS E PROGRAMAS
DE ATENCAO DIRETA A INFANCIA E ADOLESCENCIA

Marina Rezende Bazon*

Ha tempos “[...] a educagdo e o cuidado das criancas vém ocorrendo tam-
bém fora do espago doméstico e do convivio familiar. Cada vez mais, [...] in-
dependentemente de sua origem econOmica, [elas] estdo destinadas a compar-
tilhar experiéncias educacionais [...] em equipamentos coletivos” (Rosemberg,
1995, p. 167).

Entretanto € preciso especificar que as marcantes diferengas socioecono-
micas inerentes a sociedade de classes, além de determinarem, em grande parte,
as peculiaridades dos problemas e necessidades vividos pelos segmentos, de-
finem também o tipo e a qualidade dos servigos oferecidos a um ou outro gru-
po. Como diria Rosemberg (1995), as préticas socioeducacionais, dependendo
do contexto, podem incorrer na “producdo e reproducdo de determinados ris-
cos, orientando sua clientela, desde muito cedo, para trajetdrias educacionais
enriquecedoras ou empobrecedoras” (p. 176).

Resgatando elementos da histdéria da assisténcia prestada a infancia no
Brasil, percebe-se que, desde o século XIX, modalidades de cuidado infantil

* Marina Rezende Bazon, professora doutora pela Universidade de Sdo Paulo, docente da FFCL-RP-
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distintas foram-se delineando. Uma “educacional”, atualizada no contexto dos
jardins, destinados as camadas médias e superiores da sociedade, foi conce-
bida para engendrar agdes complementares as da familia, na linha de uma
contribui¢do para a socializagdo da crianga.

A outra modalidade, “assistencialista”, fortemente presente no ambito das
institui¢des da assisténcia social, tais como creches e orfanatos — servigos des-
tinados aos segmentos sociais tidos como insuficientes ou necessitados —, pas-
sou a orientar acdes de “guarda” ou “tutela” (Mendez, 1994; Rosemberg,
1995; Merisse, 1997).

Ainda em meados do século XIX, uma terceira modalidade educacional
comecou a se estabelecer. Esta, de cardter predominantemente corretivo, pas-
sou a ser implantada junto a “juventude desviante” (abandonados e infratores)
tendo em vista o “potencial perigoso” dessa populacdo moralmente renegada
(Marcilio, 1998). Cumpre assinalar que, para esses casos, apostava-se no pro-
cedimento da reclusdo em grandes institui¢des, o que, de forma aparentemen-
te paradoxal, implicava sempre a separacdo dos jovens de suas familias, ape-
sar da veemente defesa e valorizacdo da “familia” como instituicdo “sagrada”
e solucdo para todos os males.

Conforme as explicagdes dadas por Marcilio (1998):

Sendo as familias dessas criancas consideradas incapacitadas, despreparadas (ou
inexistentes) para bem crid-las, os estabelecimentos de internamento seriam ideais
para tirar as criangas dos perigos da rua, do botequim, da malandragem, da vadia-
gem etc. Retirada da familia e da sociedade, nas instituicdes totais a crian¢a encon-
traria a educacdo, a formacdo, a disciplina e a vigilancia que a preparariam para a
vida em sociedade, para bem construir sua familia, dentro do amor e do preparo para
o trabalho. Pelo menos essas eram as expectativas utdpicas [...] Com a maioridade,
a crianga sairia desse microcosmos estruturado e profildtico e seria devolvida “apta”

para viver em sociedade [...] [p. 207].

E desse modo que os cuidados dispensados a essas criancas e adolescen-
tes pobres, “carentes”, 6rfaos, abandonados e infratores, em situagdo de ris-
co pessoal e social, entram para o dominio puiblico, passando, no cotidiano
das institui¢des, para a responsabilidade de um grupo de trabalhadores nao-
especializados, ora como voluntdrios, cooptados principalmente através de um
apelo religioso e filantrépico, ora como atendentes remunerados pelo Estado
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ou por organizacdes nio-governamentais, sem que jamais se tenha pensado
ou investido seriamente numa politica de formagdo especifica para a atua-
¢do e a conseqiiente profissionalizacdo dos servigos prestados.

A partir desta reflexdo mais geral sobre esses agentes da intervengdo
psicossocial, outros aspectos podem ser aventados nessa linha de questiona-
mentos sobre a qualidade dos servigos prestados. Em primeiro lugar, chama
a atengdo que uma grande parte do quadro funcional desses servicos seja
composto, dos primérdios até os dias atuais, por trabalhadoras do sexo femi-
nino. Esse fato tem-se sustentado naquilo que Swaminatham (apud Rosemberg,
1995) chamou de “mito da habilidade escondida” e pode ser encarado como
mais um indicio da despreocupacdo vigente com relagdo a uma formacgido
especifica para esse tipo de trabalho que, no senso comum, € facilmente re-
alizavel por mulheres, uma vez que possuem habilidades naturalmente her-
dadas para cuidar de criangas em grupo e educd-las, pouco importando as
condi¢gdes concretas e as especificidades das demandas.

Esse quadro pode ser mais bem entendido dentro da movimentacido so-
cial mais ampla que propiciou e forcou a entrada macica de mulheres no
mercado de trabalho, reservando, contudo, as trabalhadoras de origem humil-
de mercantilizarem seus “saberes domésticos” de “mde e dona-de-casa” a um
preco reduzido (Agier, 1990), especialmente naqueles espacos onde ja se vei-
culava o “mito da habilidade escondida”.

Essa estratégia macroestrutural para o controle do preco da assisténcia
social prestada concorreu para o estabelecimento de uma férmula pouco in-
teressante, a luz da qualidade dos servigos: mulheres mal preparadas, con-
frontadas a uma demanda complexa e a uma alta expectativa com relagdo aos
resultados de seu trabalho, porém mal remuneradas o bastante para poderem
buscar e investir voluntariosamente numa formagdo pessoal, com grande pro-
babilidade de estarem insatisfeitas com o trabalho.

Apesar de rara, a presenca de homens nessa drea de trabalho também
aconteceu sem que houvesse investimento numa formagdo especifica, apelan-
do-se para a crenga de que eles, podendo funcionar como uma espécie de “ir-
mao mais velho” ou de “tio” das criancgas e adolescentes institucionalizados,
teriam habilidades para desempenhar um papel educacional (Bazon, 1995). A
presenca de homens nessa drea baseou-se também na constatacdo de que a
complei¢do fisica masculina os habilitava melhor para atuar em situacdes de
conten¢do, com abundancia de conflitos. Essa caracteristica os encaminhou,
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predominantemente, as institui¢des fechadas, de cunho “correcional”, conce-
bidas para jovens infratores, enquanto as mulheres passaram a “reinar” nas
instituicdes de cardter mais assistencial.

De qualquer modo, a insuficiéncia de formagdo desses trabalhadores, face a
complexidade crescente das demandas no cotidiano dos servicos de atencao di-
reta, intensificada pelas precarias condigdes materiais de trabalho, tem produzi-
do resultados pouco significativos aos olhos da sociedade e, por vezes, desastro-
sos na perspectiva dos usudrios — criangas e adolescentes (Sarti, 1995; Travieso,
1996; Kahn Marin, 1998; Bazon, 1999). A avaliacdo da ineficiéncia das interven-
¢odes, decorrente da (ndo-)metodologia de trabalho, €, contudo, de maneira bas-
tante freqiliente, lancada aos trabalhadores de linha de frente, fazendo com que
eles vivenciem o fracasso no plano pessoal-profissional, visto que o foco da apre-
ciagdo € deslocado do trabalho empreendido para a “(ndo-)vocagdo” para aten-
der criangas e adolescentes em dificuldades.

E fato que a rotatividade de funciondrios, nesses locais de trabalho, é muito
alta, podendo-se considera-la, entre outras coisas, como decorréncia da insa-
tisfacdo ou da sensagdo de inadequacdo profissional (Rosemberg, 1995), pos-
sivelmente geradas pelo sentimento de incompeténcia vivido no nivel do insu-
portavel, acrescido da ansiedade vinculada as criticas aos limites reais da acdo
no campo da assisténcia social. Entretanto, € de se supor que a possibilidade
nem sempre existente de deixar um emprego, ou mudar o ramo de atuacdo, pres-
sione alguns desses trabalhadores no sentido de encontrar defesas a fim de per-
manecerem em seus postos apesar das frustragdes e angustias. Nesse caso, ndo
seria inusitado que a sensacio de fracasso no trabalho, com seus resultados in-
consistentes, comecasse a ser atribuida a prépria clientela, que passa a ser per-
cebida como ‘“cada vez mais dificil [...] sem conserto”.

Estabelecida tal dinamica, um clima de intolerancia, de intransigéncia,
instala-se e medeia as interagdes entre adultos e criangas. Sob o prisma des-
ses sentimentos negativos dirigidos a clientela, uma parte considerdvel de sua
expressdo pode ser enquadrada no rol da insubordinacio ou da psicopatologia,
tangenciando, em muitos casos, o significado essencial do comportamento,
as verdadeiras necessidades e caracteristicas dessas criangas e adolescentes.

E importante dizer que, sendo a formagido especifica insuficiente, o pro-
fissional da drea de ajuda psicossocial tende a recorrer aos moldes da educa-
¢do recebida no nivel informal, em ambito familiar, ou seja, aos referenciais
pessoais de educagdo e cuidados, executando, por conseqiiéncia, um trabalho
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permeado por todo o viés af contido (Bazon, 1995). Por essa via indireta, pode-
se dizer que o cuidado “profissional” de criancas e adolescentes em situagao
de risco, no espaco publico, resgatou, “para o bem ou para o mal”, o teor de
subjetividade originalmente restrito ao privado.

E o caso de tentar imaginar o possivel mal impingido aos beneficidrios
dos servicos, e também aos monitores, quando, ignorando todas as varidveis
implicadas, espera-se que estes ultimos demonstrem, espontaneamente, a ati-
tude de poder amar todas as criangas, de compreendé-las em suas necessida-
des, de ajudé-las efetivamente, permanecendo tolerantes face as intmeras
demandas do trabalho. Sem considerar o aspecto socioecondmico, situado na
origem de varias das problematicas “representadas na clientela” (e, portan-
to, insoliveis num nivel de intervencao psicossocial), espera-se que o monitor
lide eficientemente com os problemas colocados e que implemente um pro-
jeto educacional consistente, sem o minimo de embasamento tedrico-pratico
que lhe permita operacionalizar adequadamente o trabalho no cotidiano dos
servicos. Na verdade, conta-se com os seus recursos de ordem pessoal e, do
mesmo modo, situa-se o foco das avaliacdes dos resultados no plano de seus
atributos pessoais.

O COTIDIANO DOS SERVICOS DA ASSISTENCIA SOCIAL VOLTADOS A
CRIANCAS E ADOLESCENTES CONSIDERADOS EM SITUACAO DE
R1SCO PSICOSSOCIAL E A QUALIFICACAO DOS MONITORES

Embora a educacio integral do individuo seja concebida por todos como
um modo de combater a pobreza, situando-se na linha das estratégias de pre-
vengdo de problemas sociais graves, e ainda como forma de ascensdo para
as classes populares, os equipamentos de assisténcia social sintonizam-se com
representagdes que se tem da socializacdo ideal para essas camadas popula-
res, economicamente desprivilegiadas, ou seja, valorizando o desenvolvimento
da autonomia e independéncia financeira do individuo por meio do trabalho
precoce — formal ou informal —, considerando-o a melhor estratégia educa-
cional e de formacdo do Ser (Dauster, 1991; Cacheira e Bazon, 1997).

Essa ideologia do trabalho é veiculada pelos servicos de atencdo direta
na medida em que idealizam e buscam desenvolver programas direcionados
a profissionalizagdo da clientela, concebendo-a como uma solugdo magica
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para todos os problemas. Nesse sentido, até mesmo atividades originariamente
estruturadas como forma de lazer (como o artesanato, o esporte, principal-
mente o futebol etc.) passam a ser cogitadas como uma iniciagdo ao mundo
do trabalho, em que o resultado deve ser um produto comercializdvel ou o
desenvolvimento de uma habilidade que facilite a insercdo no mercado de tra-
balho. Esse procedimento tende a ser implementado sem que haja o minimo
questionamento sobre a atual conjuntura, que demanda cada vez mais mao-
de-obra técnico-especializada, sobre o retorno financeiro efetivo que tais ati-
vidades possam porventura fornecer, caso possibilitem uma inser¢do, e, mais
do que tudo, sobre as necessidades mais essenciais dessas criangas e adoles-
centes, freqiientemente relacionadas com o direito de serem jovens, antes de
serem langados no drduo mundo do trabalho (Bierrenbach, 1987; Cacheira e
Bazon, 1997). A valorizacdo das atividades de carater laborativo favorece a
pratica social que forca a entrada de criancas e adolescentes pobres na vida
adulta, contribuindo para o pequeno valor dado a infincia desses segmentos
como espaco de desenvolvimento humano pleno por meio da experiéncia
lddica e de um acompanhamento educativo, retratando igualmente o grau de
importancia dado a escolarizagdo quando se trata das camadas empobrecidas
da populagdo, negligenciada como direito fundamental — anterior ao traba-
lho — e como forma mais adequada de realizar as aprendizagens na infancia
e adolescéncia.

Vale lembrar que muitos servigos teorizam e concebem-se como comple-
mentares a escola e auxiliares na prevencdo da evasio escolar, ignorando-se
que, ao fomentar essas prdticas, contribui-se para a intensificacdo das ambi-
giiidades entre o mundo “abstrato académico” e o mundo “concreto do traba-
lho”, uma vez que se corroboram valores e estratégias de acdo diferentes dos
que sdo veiculados e exigidos pela cultura do sistema escolar (Dauster, 1991).

Essa tendéncia, embora revisada e em transformacgio, permanece a mes-
ma ap6s o advento do Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA, lei n. 8069,
de 13 de julho de 1990). Em termos de direito positivo, o Estatuto &, até o
presente, a melhor interpretagdo da Doutrina das Nagdes Unidas para a Pro-
tecdo Integral da Crianca e do Adolescente, mas sua simples promulgacao nao
garante a transformagdo da realidade, sendo que muitos esforcos devem con-
centrar-se no desafio de ultrapassar os fracassos reiterados das politicas-pro-
gramas de protecdo a infincia e adolescéncia no Brasil (Garcia Méndez e
Gomes da Costa, 1994).
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Além da melhoria nas condi¢des gerais de vida da juventude na linha da
garantia integral dos direitos de cidadania, a implementacdo do ECA impde
uma reformulacio aprofundada dos servicos de assisténcia social, de modo que
a nogdo da “situagdo irregular” seja substituida, na pratica cotidiana, pela da
“protecdo integral”, que, em termos operacionais, traduz-se nas acdes de cui-
dar, assistir e educar para o desenvolvimento de sua clientela (Garcia Méndez
e Gomes da Costa, 1994).

Nessa perspectiva, reorganizar os meios de intervencdo ganha novo sen-
tido e implica, necessariamente, a qualificagdo profissional dos monitores,
requerendo, para tanto, um referencial teérico-pratico condizente com os ide-
ais de transformacgao.

O REFERENCIAL DO MODELO PSICOEDUCATIVO

A psicoeducacdo € um modelo de organizacdo dos meios de interven-
¢do psicossocial, elaborado e desenvolvido no Canadd, que compreende di-
retrizes para a atuagdo dos trabalhadores de linha de frente dos servicos, sen-
do, por conseqiiéncia, um referencial para a formagdo e o aperfeicoamento
profissional.

O nascimento da psicoeducag@o resulta de um processo de modernizacio
da sociedade canadense ainda na década de 1940, quando o pensamento hu-
manista comeca a influenciar o funcionamento das instituicdes assistenciais e
correcionais naquele pais. Num periodo anterior a psicoeducagdo, esse tipo de
trabalho resumia-se a internacdo de criancas ¢ adolescentes em grandes insti-
tui¢des, onde inimeras problemdticas eram confundidas. Essas institui¢des
eram geralmente superlotadas, e o quadro de funciondrios nio possuia nenhu-
ma qualificagdo. O regime era o de grande agrupamento de individuos, em que
a atencdo individual era impossivel e a disciplina estrita se fazia necessdria. A
punicdo era empregada corriqueiramente como método educacional. Além disso
buscava-se a “recuperagdo” por meio da ocupagdo mediante trabalhos manuais
e, na melhor das hipdteses, a profissionalizacao dos individuos. A mentalida-
de da época (final dos anos de 1940) fundamentava-se fortemente em concep-
¢oOes assistencialistas de cardter confessional (Renou, 1989).

Nessa ocasido, um grupo de professores e estudantes de psicologia e
pedagogia forcaram um processo de modificagdo na organizacdo das insti-
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tuigdes de atendimento a adolescentes infratores, sendo que a estrutura e o
funcionamento destas passaram a ser revisados em funcao das necessidades
e caracteristicas identificadas na clientela. Esse movimento de transforma-
¢do deu origem, posteriormente, ao modelo psicoeducativo (Renou, 1989).

Nessa época, as idéias de Bruno Bethelheim quanto a qualificacdo de
educadores estavam em grande circulagdo nos meios universitdrios e institu-
cionais, tornando-se a concep3¢do sobre a “insuficiéncia do amor” (referén-
cia ao livro L’Amour ne suffit pas, de Bethelheim, 1970) um respaldo para
os questionamentos sobre a necessidade de formagdo tedrico-pratica dos edu-
cadores. Havia uma convic¢do de que os conhecimentos oferecidos em for-
mag¢do poderiam ajudar a tornar esses trabalhadores e agentes mais compe-
tentes e os servigos mais eficientes.

Comegou-se, entdo, a organizar os conhecimentos oriundos da psicolo-
gia, da sociologia, da biologia, do direito e da pedagogia passiveis de auxilia-
rem na compreensdo e na organizacdo dos eventos cotidianos, no sentido de
promover o desenvolvimento e a educacdo integral no interior das institui¢des.
A nova orientacao propiciou a elaboracdo de instrumentos pedagdgicos apro-
priados a implementag@o de projetos educacionais especificos, acompanhados
de pesquisas visando ao apoio cientifico as hipdteses relativas as problemaéti-
cas e as intervencdes, bem como a formacgdo especifica para a atuagdo no co-
tidiano das instituicdes, buscando qualificar os servigos (Renou, 1989; Carette
e Pelletier, 1991).

Se nos primérdios a pritica psicoeducativa esteve intimamente vinculada
as instituicdes fechadas, ao longo dos anos ela se estendeu e especializou-se
na aplicacdo do modelo em servicos “mais abertos” e comunitarios. Nesse
sentido 0 modelo comegou a incluir, progressivamente, o ambiente natural dos
individuos, uma vez que o meio, macro e microestrutural, passou a ser consi-
derado como um dos fatores relacionados com as dificuldades do individuo
(Renou, 1991).

Desse modo a psicoeducag@o principia a auxiliar na concep¢do de uma
rede integrada de servicos, denominada “sistema em cascata”, em que as agdes
de prevenc¢do sdo privilegiadas e o internato € o recurso mais especializado,
utilizado somente quando as outras medidas falharam.

Vale destacar que o modelo psicoeducativo fundamenta-se em dois pos-
tulados de base, dos quais decorrem as concepcdes de meio de intervencio e
de acdo educativa: a) a visdo de ser humano em constante desenvolvimento;
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b) o potencial educacional do cotidiano “compartilhado”, no dia-a-dia dos
meios de intervencao.

No que tange a visdo de Homem, e por extensdo, a visdo de ser humano
em dificuldade, LeBlanc (1995) afirma que o individuo, nessa perspectiva, é
sempre considerado como um ser em constante desenvolvimento e cujo pro-
cesso evolutivo inscreve-se em uma estreita relagdo de interinfluéncia entre
ele e o ambiente. Além disso o desenvolvimento humano dar-se-ia simulta-
neamente nos planos afetivo, cognitivo, social e psicomotor, cabendo a acdo
educativa especializada mediar as intera¢des entre o individuo e o ambiente
a fim de lhe promover o desenvolvimento em todo o seu potencial.

Com relacdo ao atendimento oferecido, a psicoeducacdo tem o mérito
de ressaltar o valor educativo das experiéncias cotidianas, explicando que as
numerosas interagdes que se ddo nesse contexto sdo passiveis de influenciar
o sujeito e de promover o seu desenvolvimento. Desse modo o educador,
consciente do potencial educacional das vivéncias cotidianas, deve demons-
trar grande competéncia nas suas ag¢des frente ao educando. Em outras pala-
vras, o educador representa e “dd vida” ao ambiente que propicia experién-
cias educacionais ou terapéuticas, cabendo-lhe entio estabelecer e manter uma
relacdo educativa, de acompanhamento, bem como mediar as outras intera-
¢des que o individuo estabelece. Nessa visdo, ele € um agente de transfor-
macao no e pelo evento cotidiano (Lebon, 1996).

Nas palavras dos tedricos que deram inicio as elaboragdes conceituais
em psicoeducacdo, respectivamente Jeannine Guindon e Gilles Gendreau (ci-
tados em Lebon, 1996):

O educador é um profissional qualificado que se interessa essencialmente por
todos os aspectos da vida da crianca. Ele cumpre seu papel profissional compartilhan-
do os acontecimentos cotidianos da vida da crianga e planejando os momentos de vida
de modo a colocar diretamente em jogo o desenvolvimento psiquico, moral, social e
intelectual da crianca [...] a intervencdo psicoeducativa inscreve-se na perspectiva de
meio total e ndo existem insignificancias em educagdo. Nenhuma presenca € mais

nobre que outra quando nos tornamos educadores no e pelo acontecimento.

Sem dudvida, a insisténcia na formacdo de educadores suscita questdes
quanto a relacdo direta entre os conhecimentos tedricos, a competéncia pro-
fissional e a eficiéncia dos servigos, uma vez que a prépria definicio de com-
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peténcia na drea ndo se encontra bem esclarecida. Contudo, pode-se rapida-
mente tomar partido de uma formacao cada vez mais sistemdtica, fazendo-
se a analogia da “grande pedra bloqueando um caminho” (Gagnon, 1985).
Nessa metédfora, quanto maior a pedra e menor a for¢ca muscular disponivel
para mové-la, maior € a necessidade de conhecer as leis da gravidade, visto
que tal conhecimento permite estimar a forca necessdria para desloca-la, além
de sugerir pistas da tecnologia para a empreitada.

Na verdade as forcas musculares, no caso, correspondem as qualidades
humanas naturais, como empatia, escuta, habilidades de comunicacdo etc.,
referentes ao campo do saber-ser profissional para essa area de atuagdo (tal-
vez um correlato daquilo que no Brasil tem sido chamado de “vocac¢o”). Nos
casos em que se tem espontianea ou intuitivamente a postura adequada para
a solugdo dos problemas e demandas apresentados, seria initil e custoso apelar
para uma abordagem cientifica de formacao de educadores.

Contudo esse aspecto, embora fundamental e suficiente para o estabele-
cimento do clima social adequado ao acompanhamento educativo e a promo-
¢do do desenvolvimento, ndo € sempre suficiente para a resolucdo de alguns
problemas colocados. Quando se pensa na complexidade do campo da inter-
vencdo, as melhores qualidades humanas sdo ultrapassadas pelas demandas.
A degradacdo crescente da qualidade de vida das populagdes impde a neces-
sidade cada vez maior de recuar os limites das intervengdes psicossociais e,
por conseqiiéncia, a formacdo dos educadores que fazem face ao cotidiano
nos servigos de atengdo direta.

Reafirmando, investe-se muito pouco na formacédo especifica de educado-
res, apostando-se em seus dotes naturais, sobretudo quando se trata de servi-
¢os voltados para as classes populares, colocando em risco a qualidade do aten-
dimento dispensado aos que mais precisam de atengdo e protecdo. Ao mesmo
tempo, os trabalhadores ji envolvidos com a pritica parecem pouco propensos
a procurar solugdes mais embasadas em teorias cientificas, dadas as dificulda-
des concretas para fazé-lo e o rigor que esta aplicacdo exige.

Defender a formacédo especifica de educadores ndo significa propor que
todos se tornem universitdrios ou pesquisadores, mas que a comunicacio entre
esses universos de conhecimento se intensifique, de modo a conferir maior
sistemdtica a pratica no cotidiano das instituigdes.

Nessa perspectiva 0 modelo da psicoeducacao surge como uma alternati-
va, quer pela eficiéncia ja demonstrada (ainda que em outra realidade socio-
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cultural), quer pela clareza das diretrizes para uma formacdo na abordagem
cientifica dos problemas. O modelo fornece bases tedricas e metodoldgicas para
o ensino de uma postura em que a intervengdo possa estar baseada nos dados
da histéria dos tipos de intervencdo, nos conceitos de base sobre o desenvolvi-
mento humano e nos elementos metodoldgicos essenciais ao processo cientifi-
co, que propicia uma atitude que privilegia fatos em detrimento de idéias, fun-
damenta a validade de um resultado, ndo sobre o desejo, mas sobre a pertinéncia
do processo ao longo do qual foi obtido e desconfia das grandes sinteses teori-
cas que tendem a “psicologizar” a interpretagdo dos problemas e necessidades
da clientela, bem como as nogdes globalizantes (como inteligéncia, afetividade,
agressividade, delinqiiéncia etc.) (Gagnon, 1985).

A psicoeducagdo propde que a didatica da formagdo bdsica de um edu-
cador deva dar-se no plano da aquisi¢do e desenvolvimento de oito operacdes
profissionais: Observagdo, Avaliacdo Diagndstica (producdo de hipdteses),
Planejamento das Intervengdes, Organizagdo do Meio de Intervengdo, Ani-
magdo do Cotidiano, Utilizacdo Educativa dos Eventos Produzidos na e pela
Vivéncia Cotidiana, Avaliacdo Pdés-situacional e Comunicagdo entre Educa-
dores visando ao trabalho de equipe (Trembly, 1980). De modo mais dina-
mico, a implementacdo dessas operagdes possibilitaria uma boa identifica-
¢ao dos dados de um problema, o inventdrio de explicacdes ou solugdes ja
propostas por outros, a distincio entre o que € especulativo e o que estd con-
firmado de forma vélida por teorias e pesquisas, a elaboracido de novas hipé-
teses ou novas solugdes e, principalmente, o cuidado de considerar os mo-
dos e estratégias adequados para se lidar com situacdes especificas, resolver
problemas ou promover o desenvolvimento da clientela.

O aspecto de consideracido de estratégias € bastante valorizado pela psi-
coeducacdo e refere-se, especialmente, a operagdo “Organizacdo do Meio de
Intervencdo”, em funcdo da qual se tenta prever a estruturacdo do ambiente
necessdrio a promog¢do do desenvolvimento. Na visdo da psicoeducacdo, a
maneira pela qual se organizam e se animam as atividades da vida cotidiana
tanto pode acelerar como impedir ou dificultar o processo educacional, ou
seja, o processo evolutivo das criangas e adolescentes atendidos (Lebon, 1996).

A organizacdo do meio de intervencdo pode ser pensada, segundo
esse modelo, por intermédio de dez elementos inerentes a realidade. Sao
eles: Sujeito, Objetivos da Intervencdo, Educadores, Programa de Ati-
vidades oferecidas, Espago, Tempo, Cédigo e Procedimentos, Sistema de
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Responsabilidades, Sistema de Avaliacdo e Reconhecimento e Métodos
Pedagégicos. Cada um desses elementos pode ser definido e analisado
em muitas direcdes.

Embora a psicoeducacio nido seja revoluciondria no sentido de possibili-
tar solu¢des magicas ou instantaneas, ela oferece instrumentos de reflexdo e de
sistematizacao da pratica. Esse aspecto parece imprescindivel a qualificacdo dos
servicos de atengdo direta, constituindo a condi¢@o sine qua non para o reco-
nhecimento de criangas e adolescentes como cidad@os com direito de atendi-
mento digno, pouco importando o grau de suas necessidades ou dificuldades.

Para os que permanecem céticos quanto a necessidade de uma formacéao
para monitores (ou “educadores no e pelo cotidiano”) e quanto aos custos de
tal formac@o, € necessario lembrar que o universo estudado pelas ciéncias hu-
manas € ainda mais complexo que o universo fisico, quimico ou biolégico, e
que seria surpreendente expandir os limites do saber e do saber-fazer nessa
drea sem passar pelo mesmo caminho percorrido pelas ciéncias naturais e exa-
tas, ou seja, o método cientifico.
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O ESTUDO DA FAMILIA COMO BASE PARA
A PROMOCAO DA TOLERANCIA
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Para compreender os problemas sociais da infincia e o sentido de ser
crianca hoje € necessdrio conhecer, sobretudo, a familia dessa crianca, prin-
cipalmente daquela que vive nas periferias das grandes cidades de paises em
desenvolvimento. Essa € uma postura que os pesquisadores de diferentes dreas
do conhecimento vém assumindo: estudar as relacdes familiares para se ob-
ter um conhecimento mais aprofundado a respeito do desenvolvimento hu-
mano, especialmente no primeiro ciclo de vida.

No Brasil, hd um conjunto de pesquisas que se atém a coleta de dados sob
o ponto de vista de educadores ou das proprias criangas. No entanto, existem
trabalhos que focalizam o ponto de vista das familias, descrevendo suas carac-
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teristicas demogréficas, e em alguns hd o estabelecimento de uma relagdo en-
tre condicdes socioecondmicas e aspectos considerados importantes para o de-
senvolvimento da crianga, como praticas educativas e relacionamento familiar,
a exemplo do que fizeram Biasoli-Alves e Zamberlan (1996) e Peres (1997).

Os problemas sociais da infincia sdo muitos: “criangas abandonadas”,
“criancas em situac@o de rua”, criangas que sofrem pela violéncia domésti-
ca, criancas pertencentes a grupos minoritarios discriminados, mas nao resta
divida de que os mais enfatizados nas pesquisas com camadas populares
no Brasil tém sido aqueles relativos ao trabalho precoce, ao trabalho de
criancas em situacdo de rua, ao uso de drogas e a prostituicdo de menores.

Olhando de um ponto de vista histérico, pode-se notar que, até a década
de 1980, esses problemas sociais eram estudados com vistas a cria¢do de Pro-
gramas Assistenciais (Rafaelli, 1996).

E desnecessério lembrar o quanto os problemas sociais vém-se agravan-
do nos ultimos anos, até porque os meios de comunica¢do de massa ddo a isso
uma atengdo especial e, apesar do exagero em relacdo aos dados e descricdes
publicados, ha consenso entre os pesquisadores a esse respeito (Rosemberg,
1996; Swart-Kruger & Donald, 1996) e a comunidade cientifica passa a assu-
mir essa temdtica como drea de investigagdo nos udltimos quinze anos, inician-
do pela andlise das condi¢des de criancas e adolescentes em situacdo de rua
(Rosemberg, 1996).

Mais recentemente, as pesquisas tém tentado focalizar as criangas como
pessoas em desenvolvimento. Isso significa procurar compreender a origem e
a evolucdo dos problemas sociais vivenciados por elas e, com isso, buscar al-
ternativas de solucdo que sejam mais adequadas a realidade em que elas vivem.

Independentemente de cifras, entretanto, a questdo principal consiste em
investigar as possiveis causas que conduzem aos problemas sociais da infin-
cia e, que fique claro, hoje ja ndo se trata de apenas focalizar o que diz respei-
to as criancas das camadas populares ou das que vivem em condi¢do de po-
breza e mesmo de miséria, pois as conseqiiéncias de varidveis do contexto social
atingem sempre a infancia de maneira geral, direcionando seu desenvolvimento
e comprometendo, as vezes, seu futuro. E nesse sentido que se traz 2 baila a
discussdo sobre a maneira como a Ciéncia constréi o seu corpo de conheci-
mentos por meio do método cientifico, que possibilita, cré-se, apreender a rea-
lidade pondo de lado as pré-concepgoes, as discriminagoes e a intolerdncia.

E estudar a infancia implica estudar sua socializa¢do por meio da familia.
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A FAMILIA E A SOCIALIZACAO DA CRIANCA NA PROMOCAO
DA TOLERANCIA

A familia estd presente em todas as sociedades, embora com diferentes
estruturas e modelos, de acordo com suas formas histdricas (Petzold, 1996;
Alberti e Méndez, 1993). Entretanto ela vem sofrendo profundas alteragdes
especialmente nos ultimos cinqiienta anos.

Inicialmente seria necessdrio buscar analisar algumas defini¢des de “fa-
milia”: 1. as tradicionais, baseadas na perspectiva biolégica de ligacdes con-
sangiifneas; 2. as da abordagem socioldgica moderna, que a colocam em ter-
mos de suas diferentes formas, percebidas com base nos sentimentos pessoais
dos sujeitos (Petzold, 1996); 3. a “ecopsicolégica”, proposta por Petzold, que
“leva em consideragdo uma diversidade de varidveis que, de uma maneira ou
de outra, contribuem para formas concretas de uma familia especial” (Petzold,
1996, p. 43).

De acordo, portanto, com a literatura, € possivel pensar a existéncia de
uma grande variedade de tipos de familias dentro de uma mesma cultura. Mas,
independentemente dessa variedade, a sua funcdo socializadora continua, sem
divida, inquestiondvel: € nela que a maior parte das criancas vive a situacio
inicial de aprendizagem e introjecdo de padrdes e valores, sendo introduzida
gradualmente na vida em grupo (Biasoli-Alves, 1995), num processo que, se
bem conduzido, possibilitard a crianca a internalizacdo e a assimilacdo de
regras e normas do contexto familiar, facilitando-lhe a insercdo segura no
meio social mais amplo.

Necessario, pois, compreender a crianca no cotidiano da familia, o que
implica conhecer seus modos de vida, suas idéias (concepcdes) sobre a cria-
¢do de filhos, as praticas educativas de que se utiliza, descrevendo a organi-
zacdo do seu dia-a-dia, as rotinas domésticas, as redes sociais de apoio, 0s
valores e as crencas culturais e também a natureza do relacionamento entre
os varios subsistemas que a compdem: marido-esposa, genitores-criangas,
irmdos, criangas-avos/tios e assim por diante.

Entretanto, em que pese ao papel desempenhado pelas familias na socia-
lizag¢do da crianga, ndo se pode pensa-las fora do contexto material, social e
histérico em que estdo inseridas. A guisa de exemplo, a pobreza vem sendo
associada a questao da existéncia da crianga em situagdo de rua (Aptekar, 1996;
Swart-Kruger e Donald, 1996) e até mesmo apontada como a causa imediata



186 MARIA AUXILIADORA CAMPOS DESSEN E ZELIA MARIA MENDES BIASOLI-ALVES

para a procura de internag@o de criangas no Brasil (Rizzini e Rizzini, 1991). E
o trabalho de Peres (1997) sugere ser a desestruturacdo no relacionamento de
familias com condi¢des econdmicas, ocupacionais e educacionais desfavore-
cidas um dos fatores preponderantes ndo sé para a ida como para a permanén-
cia das criangas na rua, culminando com a perda dos vinculos.

O estudo de Biasoli-Alves e Zamberlan (1996), que compara familias de nivel
educacional e renda diferentes, ilustra em parte essas afirmac¢des quando apre-
senta dados que evidenciam serem as familias de contextos sociais pobres as que
se engajam menos em interacdes variadas e atividades exploratdrias, a0 mesmo
tempo que os genitores adotam estratégias educativas mais inadequadas.

Também o trabalho de Peres (1997) traz indicagdes nessa direcdo. A
autora descreve os modos de vida, o relacionamento familiar e as praticas
educativas de 25 familias de criancas em situag@o de rua (pertencentes a trés
grupos, classificados de acordo com o tipo de atividade realizada pela crian-
¢a na rua e pelo vinculo mantido com a familia) e verificou: 1. um contetddo
restrito das interagdes desenvolvidas entre os varios subsistemas, especialmen-
te entre marido-esposa (ou companheiros) e genitores-crianca; 2. diferencas
entre os grupos, com padrdes de interagdo e relacdo mais disruptivos, carac-
terizando-se por uma desorganizacdo familiar para as criancas que ja moram
nas ruas; 3. maior percentual de maes que fazem uso de drogas e bebidas
alcodlicas, pais ausentes, conflitos conjugais e emprego de praticas educati-
vas percebidas pelas criangas como violentas também para as criangas que
moram nas ruas.

Entretanto ainda estamos longe de possuir um conjunto coerente e completo
de dados sobre criangas, familias e desenvolvimento no contexto brasileiro, o que
leva a se postular a necessidade de que mais estudos acontecam nao sO para que a
realidade como tal se apresente em todos os seus dngulos mas sobretudo para que
as intervencdes (em nivel de institui¢des governamentais ou nao) venham a ser
projetadas e executadas de modo adequado, deixando de lado o “apriorismo”, o
“achismo” e combatendo a auséncia de qualquer continuidade nas propostas e po-
liticas para a resolugdo de problemas dessa natureza, o que gera, sem divida, mais
intolerancia do que promove o desenvolvimento dessas populagdes.

Alguns autores vém enfatizando esses mesmos pontos. Swart-Kruger e
Donald (1996) alertam para a necessidade de se contar com mais dados so-
bre a vida das criancas antes de estas irem para as ruas, a fim de que se possa
avaliar melhor os possiveis fatores associados a esse grave problema social,
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ainda que seus estudos mostrem os efeitos da pobreza e de varidveis outras,
como nivel educacional e solidariedade social na estruturagdo de vida fami-
liar. Mas a etiologia dos problemas sociais € complexa e variada, caracteri-
zando-se por um entrelacamento de fatores.

A conclusdo a partir desse tipo de argumentacdo ndo pode ser outra se-
ndo a que diz ser a associa¢do generalizada da pobreza com problemas sociais
da infincia extremamente apressada e precisando ser mais bem investigada,
utilizando-se métodos de pesquisa que sejam adequados aos objetivos propos-
tos, pois o estabelecimento de qualquer associacdo causal entre ambos os fa-
tores, quer pela comunidade cientifica, quer pelas organizagdes governamen-
tais e ndo governamentais, €, no minimo, inconseqliente quando se considera
que os métodos de pesquisa utilizados em estudos dessa natureza sdo apenas
correlacionais, e ndo causais, e que programas assistenciais e educacionais
podem ser implementados inadequadamente com base em tal associagdo. Por
exemplo, os dados de Peres (1997) mostram que os membros das familias que
recebiam apoio do governo, por meio do Programa de Cesta Basica, ndo pos-
sufam qualquer tipo de trabalho que ajudasse no sustento da casa, o que suge-
re, nesse caso especifico, estar a cesta bdsica contribuindo para a ociosidade.

A CONTRIBUICAO DA CIENCIA

A Ciéncia traz uma das mais adequadas alternativas de abordagem do
problema da infancia. Alguns pressupostos fazem-se presentes:

1. dela pode e deveria decorrer toda e qualquer discussao sobre desen-
volvimento nessa fase de vida;

2. dela se esperaria ajuda para pensar a questdo dos objetivos e dos
ideais que cada cultura ou grupo social desejaria alcangar com suas
criangas;

3. dela deveria partir a critica a toda e qualquer posi¢do por demais in-
transigente que, ao favorecer um aspecto, acabe por prejudicar outro;

4. dela se desejaria o ensino da tolerdncia, tendo em vista que sabemos
pouco e desconhecemos a maioria dos problemas e suas possiveis
solugdes.
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Assim, a afirmacdo de que os programas deveriam ser implementados a
partir de uma base segura de dados, que lhes garantisse um minimo de efica-
cia na busca de condi¢des de vida melhores e mais sauddveis para as criangas
de hoje, que por sua vez serdo as responsaveis pela formacdo das criancas de
amanha, € correta.

O que se admite € que, ao oferecer uma base mais segura e precisa para
a obtencdo de dados, o método cientifico garante que as propostas ¢ 0s pro-
gramas preventivos e de intervencdes tenham maior probabilidade de éxito.

FAMILIA E RELACOES

O tema Relacdes € de dominio de uma variedade de disciplinas das cién-
cias natural, médica e social. Segundo Hinde (1997), as relacdes precisam
ser descritas e classificadas antes que qualquer tentativa de progresso seja feita
nesse campo, admitindo-se que se estd diante de varios niveis de complexi-
dade, o que implica delimitar a amplitude pretendida ou permitida a cada
estudo e abordagem.

Sem duvida, uma relagdo interpessoal envolve pessoas com caracteristi-
cas individuais especificas e histdrias passadas, inseridas dentro de uma rede
social particular em uma dada cultura (Hinde, 1997). Portanto ha um con-
junto de varidveis entrelagadas que afetam o seu curso.

Destaque-se que as relagdes familiares precoces sdo de especial impor-
tancia no curso das relagdes entre os individuos em momentos posteriores da
vida, o que leva a afirmar, com Hinde (1997), que € preciso descrever seu:
a) conteido e qualidade das interacdes entre os varios subsistemas familia-
res; b) reciprocidade e complementaridade das relacdes; c) percepgdo inter-
pessoal; d) compromisso e intimidade.

Descrever as propriedades especiais das interacdes e relagdes (diddicas,
triddicas e poliddicas entre os varios subsistemas que compdem a familia, se-
gundo os conceitos de Hinde 1979; 1997; Dessen, 1994; Dessen e Aranha, 1994)
tém-se mostrado adequado na medida em que se propdem categorias de di-
mensdes que fornecem uma base segura de dados, vista como crucial para a
compreensdo dos problemas sociais que afetam a infancia e a adolescéncia.

O estudo das relagdes sociais, incluindo as familiares, também requer a
adocdo de um arcabouco tedrico capaz de explicar a multivariedade e o entre-
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lagamento de varidveis inerentes ao processo de insercdo do individuo no meio
social mais amplo. Nesse sentido, as proposicdes de Bronfenbremer (1977,
1992), integradas na sua Teoria dos Sistemas Ecoldgicos, trazem subsidios para
a compreensio dos processos de desenvolvimento da crianca e da familia na
atualidade, ao enfatizar que o individuo deve ser focalizado no seu contexto
de vida — fisico e social. O pressuposto geral, portanto, € que o processo de
desenvolvimento constitui o resultado de uma funcgido conjunta das caracteris-
ticas do ambiente e do individuo, exercendo influéncias bidirecionais.

Para Tudge et alii (1997), a compreensdo plena do desenvolvimento re-
quer que se considerem as conexdes necessdrias entre aspectos do desenvolvi-
mento individual (por exemplo, motivagdes, objetivos), as relagdes interpes-
soais que o individuo mantém com as vdrias pessoas que habitem os mesmos
contextos (por exemplo, papéis, atividades compartilhadas) e os diferentes
contextos nos quais o desenvolvimento do individuo ocorre.

No entanto existe uma lacuna entre as proposi¢des de tal teoria, bem como
os conceitos de interagdo e relacdo propostos por Hinde, e a implementacio
de projetos de pesquisa subsidiados por tais orientagdes. Isso € perfeitamente
compreensivel, na medida em que tais idéias e proposi¢des comegaram a ser
amplamente divulgadas na psicologia somente a partir da década de 1970.

Mas sempre se deveria, para melhor subsidiar as intervencdes nas fami-
lias, “olhar” para o que acontece na sua dindmica interna, sem contudo perder
de vista as condi¢des econdmicas, sociais e culturais. Também seria necessa-
rio abordar com objetividade os fatores que interferem no cumprimento de suas
funcdes, considerando o momento histérico, o nivel educacional, ocupacional
e a renda das familias.

Da diversidade dos contextos surge muitas vezes a discriminagdo, o pre-
conceito e a intolerincia frente a padrdes comportamentais, a valores, a ati-
tudes. Trata-se de conhecer para melhor compreender.

Dentre os vdrios temas de investigagdo possiveis, destacam-se:

a) modos de vida familiar, com &nfase nos aspectos de conteido, qualidade
e padrdes relativos das interagdes, buscando-se descrever: estrutura fami-
liar, rotina, divisdo de tarefas domésticas, rede social de apoio, trabalho;

b) relacionamento familiar desenvolvido entre os varios subsistemas, de
acordo com as categorias de dimensdes das interacdes e das relacdes
sociais descritas acima;
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9)

d)

crengas, valores e praticas educativas das familias, sobretudo nas
areas/tarefas relativas as interagdes e relacdes genitores-filhos e crian-
ca-irmaos e a escolarizagio;

expectativas e sentimentos em relacdo aos modos de vida, relacio-
namento familiar e praticas educativas.

Abordar os temas acima numa perspectiva intergeracional poderia levar a

identificacdo de padrdes de interagdes ou tendéncias na transmissao de uma ge-

racdo para outra e, conseqiientemente, a tentativa de interferir na “quebra” da(s)

cadeia(s), quer estimulando as que favorecessem o desenvolvimento da crianga e

da familia como grupo, quer buscando alterar as que contribuissem para o seu

desfavorecimento.

Além disso, seria desejavel estudar as criangas em contextos familiares de

“risco” antes que os problemas se manifestassem no ambito daquelas familias. O

contexto familiar de risco seria definido em fun¢@o do que os dados das pesqui-

sas viessem a apontar como potencialmente gerador de distirbios no relaciona-

mento entre os elementos da familia e entre esta e o meio social mais amplo.

Algumas tendéncias podem ser apontadas para pesquisas futuras:

usar diferentes tipos de avaliacdo e informantes, incluindo membros
de uma mesma familia;

usar diferentes métodos e técnicas para coleta de dados, de forma
complementar;

empregar delineamentos longitudinais;

selecionar amostras representativas nao somente de sujeitos como
também de aspectos/comportamentos a serem estudados;

incluir todos os subsistemas familiares na coleta e analise dos dados;
focalizar as similaridades e diferencas entre familias de diferentes
grupos sociais e culturais em relacdo aos diversos problemas sociais;
“olhar” de forma interdisciplinar para os problemas sociais;
focalizar a familia além do contexto intrafamiliar, o que significa vé-
la sob a 6tica ndo s6 das normas sociais mas também dos sistemas
educacional, econémico e politico.

Em sintese, a proposta € descrever o contexto familiar das criancas e ado-

lescentes em fung@o dos problemas sociais vivenciados por eles, focalizando
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aspectos psicoldgicos, sociais e educacionais, visando propor pistas/caminhos
para subsidiar a elaborac@o de programas educativos junto as familias.

CONSIDERACOES FINATS

Os problemas sociais da infancia estdo associados a cultura (Aptekar,
1996) e, portanto, requerem investigacdes e solugdes diferentes. A busca de
solucdo ou diminui¢do de tais problemas e a promog¢do da tolerancia estdo
vinculadas aos esfor¢os dos diferentes paises, com suas organizagdes gover-
namentais e ndo governamentais, suas Igrejas e universidades para executa-
rem agdes conjuntas.

A Ciéncia pode colaborar para a solucdo dos problemas sociais, identifi-
cando-os com maior grau de precisao, descrevendo-os adequadamente e propon-
do alternativas vidveis e mais eficazes de intervengdes, bem como efetuando o
acompanhamento e a avaliacdo de programas preventivos e de reeducacio, quer
no ambito da familia, quer fora dela. No entanto a implementa¢do de tais medi-
das depende sobretudo do apoio e do incentivo das organizagdes governamen-
tais e ndo governamentais.

Considerar a familia como primeiro socializador da crianga ndo significa
depositar nela a responsabilidade tnica pela conduta dos individuos, como bem
lembram Alberti e Méndez (1993). A complexidade e o entrelagamento de va-
ridveis que influenciam o desenvolvimento da crianca constituem-se em desa-
fios para todos os que buscam encontrar solu¢des para os problemas sociais da
infancia neste final de século. O desenvolvimento e a socializagdo da crianga
e problemas sociais da infancia sdo subordinados as condicdes econdmicas e
sociais mais amplas. No entanto, como demonstra a Teoria Ecoldgica dos Sis-
temas, estes sdo apenas fatores que, em conjunto com os demais, explicam o
desenvolvimento humano. Essa subordinagdo as condi¢des econdmicas e sociais
¢ compreensivel na medida em que a prépria concep¢cdo moderna de infancia
tem suas raizes na histéria da organizagdo social capitalista (Moura, 1991).

Por ser impossivel abarcar em um tnico projeto de pesquisa todas as va-
ridveis interligadas a compreensdo do(s) problema(s) estudado(s), faz-se ne-
cessdrio envidar esforcos para a elaboracido de projetos multidisciplinares e
transculturais que tenham nos diferentes tipos de familia a sua unidade de
andlise basica. Acredita-se que focalizar a “familia” tendo como eixo nortea-
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dor uma abordagem ecoldgica cultural poderd trazer contribui¢des ndo somente
para o conhecimento do desenvolvimento humano e dos problemas sociais da
infancia mas também para a implementacdo de medidas preventivas e correti-
vas. Entretanto a questdo ndo se resume simplesmente no incentivo e imple-
mentacdo de pesquisas, mas sobretudo na implementacdo daquelas que sejam
relevantes do ponto de vista cientifico, visando alcangar uma “validade ecol6-
gica” maior. Portanto as organizagdes governamentais e ndo governamentais,
incluindo as agéncias de fomento, deveriam envidar esfor¢os para a promocao
de pesquisas no Ambito da FAMILIA, como primeiro passo para a proposi¢io
de alternativas mais seguras, a médio e longo prazos, e para promover a tole-
rancia em relagc@o a infancia e a adolescéncia, especialmente em paises onde a
incidéncia e a diversidade de problemas sociais alcancem cifras “intolerdveis”.
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DECLARACOES

A paz encerra intimeras promessas

Vocé estd em paz?

Costuma-se dizer, a guisa de saudagdo,

quando duas pessoas se encontram.

“Totalmente em paz” responde-se entdo como se a harmonia

nascida do entendimento entre todos, na diversidade das origens e
opgoes filosdficas, religiosas ou morais, proporcionasse a serenidade
interior e a esperanga, constituindo um valor superior a todas outras
Sformas de riqueza que a vida pode oferecer ao homem.

Ida Der Thhiam






' DECLARACAO UNIVERSAL DOS DIREITOS HUMANOS*

PREAMBULO

Considerando que o reconhecimento da dignidade inerente a todos os
membros da familia humana e de seus direitos iguais e inaliendveis € o fun-
damento da liberdade, da justica e da paz no mundo,

Considerando que o desprezo e o desrespeito pelos direitos humanos
resultaram em atos bdrbaros que ultrajaram a consciéncia da humanidade e
que foi proclamado, como a mais alta aspiragdo do homem comum, o advento
de um mundo em que os seres humanos, livres do medo e da miséria, gozem
da liberdade de palavra e da liberdade de crengas,

Considerando essencial que os direitos humanos sejam protegidos pelo
Estado de Direito, para que o homem ndo seja compelido, como udltimo re-
curso, a rebelido contra a tirania e a opressao,

Considerando essencial promover o desenvolvimento de relagdes amis-
tosas entre as nacoes,

Considerando que os povos das Na¢des Unidas reafirmaram, na carta, sua
fé nos direitos humanos fundamentais, na dignidade e no valor da pessoa hu-

* Assembléia Geral da Organizagdo das Nagdes Unidas, 10 de dezembro de 1948.
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mana e na igualdade de direitos dos homens e das mulheres, e que decidi-
ram promover o progresso social e melhores condi¢des de vida em uma li-
berdade mais ampla,

Considerando que os Estados-membros se comprometeram a promover,
em cooperagcdo com as Nagdes Unidas, o respeito universal aos direitos hu-
manos e liberdades fundamentais e a observancia desses direitos e liberdades,

Considerando que uma compreensdo comum desses direitos e liberdades
€ da mais alta importancia para o pleno cumprimento desse compromisso,

A Assembléia Geral
proclama a presente
Declaracdo Universal
dos Direitos Humanos

como o ideal comum a ser atingido por todos os povos e todas as nag¢des, com
0 objetivo de que cada individuo e cada 6rgdo da sociedade, tendo sempre
em mente esta Declaragdo, se esforce, através do ensino e da educacdo, por
promover o respeito a esses direitos e liberdades, e, pela adocao de medidas
progressivas de cardter nacional e internacional, por assegurar o seu reconhe-
cimento e a sua observancia universais e efetivos, tanto entre os povos dos
préprios Estados-membros, quanto entre os povos dos territérios sob sua ju-
risdicdo.

Artigo 1°

Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos.
Sao dotados de razdo e consciéncia, por isso devem agir fraternalmente uns
com OS outros.

Artigo 2°

1- Toda pessoa tem capacidade para gozar os direitos e as liberdades es-
tabelecidos nesta Declaracdo, sem distingdo de qualquer espécie, seja raga,
cor, sexo, lingua, religido, opinido politica ou de outra natureza, origem na-
cional ou social, riqueza, nascimento, ou qualquer outra condigdo.

2- Niao serd também feita nenhuma distin¢do fundada na condi¢do poli-
tica, juridica ou internacional do pafs ou territério a que pertenga uma pes-
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soa, quer se trate de um territério independente, sob tutela, sem Governo
préprio, quer sujeito a qualquer outra limitagdo de soberania.

Artigo 3°
Toda pessoa tem direito a vida, a liberdade e a segurancga pessoal.

Artigo 4°
Ninguém serd mantido em escravidao ou serviddo; a escravidao e o tra-
fico de escravos serdo proibidos em todas as suas formas.

Artigo 5°
Ninguém serd submetido a tortura, nem a tratamento ou castigo cruel,
desumano ou degradante.

Artigo 6°
Todo ser humano tem o direito de ser, em todos os lugares, reconhecido
como pessoa perante a lei.

Artigo 7°

Todos sdo iguais perante a lei e tém direito, sem qualquer distin¢do, a
igual protecdo da lei. Todos t€m direito a igual protecdo contra qualquer dis-
criminacdo que viole a presente Declaragdo e contra qualquer incitamento a
tal discriminagao.

Artigo 8°

Toda pessoa tem direito a receber dos tribunais nacionais competentes
remédio efetivo para os atos que violem os direitos fundamentais que lhe
sejam reconhecidos pela constituicdo ou pela lei.

Artigo 9°
Ninguém serd arbitrariamente preso, detido ou exilado.

Artigo 10°

Toda pessoa tem direito, em plena igualdade, a uma justa e publica au-
diéncia por parte de um tribunal independente e imparcial, para decidir de seus
direitos e deveres, ou do fundamento de qualquer acusag@o criminal contra ele.
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Artigo 11°

1- Toda pessoa acusada de um ato delituoso tem o direito de ser presu-
mida inocente até que a sua culpabilidade tenha sido provada de acordo com
a lei, em julgamento piublico no qual lhe tenham sido asseguradas todas as
garantias necessdrias a sua defesa.

2- Ninguém poderd ser culpado por qualquer a¢do ou omissdo que, no
momento, ndo constitufam delito perante o direito nacional ou internacional.
Também ndo serd imposta pena mais forte do que aquela que, no momento
da pratica, era aplicdavel ao ato delituoso.

Artigo 12°

Ninguém serd sujeito a interferéncia na sua vida privada, na sua fami-
lia, no seu lar ou na sua correspondéncia, nem a ataque a sua honra e repu-
tacdo. Toda pessoa tem direito a protecdo de lei contra tais interferéncias ou
ataques.

Artigo 13°

1- Toda pessoa tem direito a liberdade de locomocio e residéncia den-
tro das fronteiras de cada Estado.

2- Toda pessoa tem o direito de deixar qualquer pafs, inclusive o pré-
prio, e a este regressar.

Artigo 14°

1- Toda pessoa, vitima de persegui¢do, tem o direito de procurar e de
gozar asilo em outros paises.

2- Este direito ndo pode ser invocado em caso de perseguicao legitima-
mente motivada por crimes de direito comum ou por atos contrdrios aos ob-
jetivos e principios das Nagdes Unidas.

Artigo 15°

1- Toda pessoa tem direito a uma nacionalidade.

2- Ninguém serd arbitrariamente privado de sua nacionalidade, nem do
direito de mudar de nacionalidade.

Artigo 16°
1- Os homens e mulheres de maior idade, sem qualquer restricdo de raga,
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nacionalidade ou de religido, tém o direito de contrair matrimoénio e fundar
uma familia. Gozam de iguais direitos ao casamento, sua durag¢do e sua dis-
solugdo.

2- O casamento nao serd védlido sendo com o livre e pleno consentimen-
to dos nubentes.

3- A familia € o nucleo natural e fundamental da sociedade e tem direi-
to a protecdo da sociedade e do Estado.

Artigo 17°
1- Toda pessoa tem direito a propriedade, s6 ou em sociedade com outros.
2- Ninguém serd arbitrariamente privado de sua propriedade.

Artigo 18°

Toda pessoa tem direito a liberdade de pensamento, consciéncia e religiao;
este direito inclui a liberdade de mudar de religido ou crenca e a liberdade de
manifestar essa religido ou crenga, pelo ensino, pela pratica, pelo culto e pela
observancia, isolada ou coletivamente, em publico ou em particular.

Artigo 19°
Toda pessoa tem direito a liberdade de opinido e expressdo; este direito
inclui a liberdade de, sem interferéncia, ter opinides e de procurar, receber e

transmitir informagdes e idéias por quaisquer meios e independentemente de
fronteiras.

Artigo 20°
1- Toda pessoa tem direito a liberdade de reunido e associagdo pacifica.
2- Ninguém pode ser obrigado a fazer parte de uma associacéo.

Artigo 21°

1- Toda pessoa tem o direito de tomar parte no Governo de seu pais di-
retamente ou por intermédio de representantes livremente escolhidos.

2- Toda pessoa tem igual direito de acesso ao servico publico do seu pais.

3- A vontade do povo serd a base da autoridade do Governo; esta vonta-
de serd expressa em elei¢cdes periddicas e legitimas, por sufragio universal,
por voto secreto ou processo equivalente que assegure a liberdade de voto.
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Artigo 22°

Toda pessoa, como membro da sociedade, tem direito a seguranca so-
cial, a realizacdo pelo esfor¢o nacional, pela cooperacdo internacional e de
acordo com a organizacgdo e recursos de cada Estado, dos direitos economi-
cos, sociais e culturais indispensdveis a sua dignidade e ao livre desenvolvi-
mento da sua personalidade.

Artigo 23°

1- Toda pessoa tem direito ao trabalho, a livre escolha de emprego, a
condigdes justas e favoraveis de trabalho e a protecdo contra o desemprego.

2- Toda pessoa, sem qualquer distin¢do, tem direito a igual remunera-
¢do por igual trabalho.

3- Toda pessoa que trabalha tem direito a uma remuneragdo justa e sa-
tisfatéria, que lhe assegure, assim como a sua familia, uma existéncia com-
pativel com a dignidade humana, e a que se acrescentardo, se necessario,
outros meios de protecdo social.

4- Toda pessoa tem direito a organizar sindicatos e a neles ingressar para
protecdo de seus interesses.

Artigo 24°
Toda pessoa tem direito a repouso e lazer, inclusive a limitagdo razoa-
vel das horas de trabalho e a férias remuneradas periddicas.

Artigo 25°

1- Toda pessoa tem direito a um padriao de vida capaz de assegurar a si e
a sua familia saide e bem-estar, inclusive alimentacao, vestudrio, habitacdo,
cuidados médicos e os servigos sociais indispensdveis, e direito a seguranga
em caso de desemprego, doenga, invalidez, viuvez, velhice ou outros casos de
perda dos meios de subsisténcia em circunstancias fora de seu controle.

2- A maternidade e a infancia tém direito a cuidados e assisténcia espe-
ciais. Todas as criangas, nascidas dentro ou fora do matrimdnio gozardo da
mesma prote¢ao social.

Artigo 26°
1- Toda pessoa tem direito a educacdo. A instrugdo serd gratuita, pelo
menos nos graus elementares e fundamentais. A instruciio elementar serd obri-
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gatéria. A instrucdo técnico-profissional serd acessivel a todos, bem como a
instrugdo superior, esta baseada no mérito.

2- A instrug@o serd orientada no sentido do pleno desenvolvimento da
personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos do ser
humano e pelas liberdades fundamentais. A instrucdo promoverd a compreen-
sdo, a tolerancia e a amizade entre todas as nagdes e grupos raciais ou reli-
giosos, e coadjuvard as atividades das Nag¢des Unidas em prol da manuten-
¢do da paz.

3- Os pais tém prioridade de direito na escolha do género de instrugdo
que sera ministrada a seus filhos.

Artigo 27°

1- Toda pessoa tem o direito de participar livremente da vida cultural
da comunidade, de fruir as artes e participar do progresso cientifico e de seus
beneficios.

2- Toda pessoa tem direito a prote¢do dos interesses morais e materiais
decorrentes de qualquer producdo cientifica, literdria ou artistica da qual seja
autor.

Artigo 28°

Toda pessoa tem direito a uma ordem social e internacional em que os
direitos e liberdades estabelecidos na presente Declaragdo possam ser plena-
mente realizados.

Artigo 29°

1- Toda pessoa tem deveres para com a comunidade, na qual o livre e
pleno desenvolvimento de sua personalidade € possivel.

2- No exercicio de seus direitos e liberdades, toda pessoa estard sujeita
apenas as limitagdes determinadas pela lei, exclusivamente com o fim de
assegurar o devido reconhecimento e respeito dos direitos e liberdades de
outrem e de satisfazer as justas exigéncias da moral, da ordem publica e do
bem-estar de uma sociedade democrdtica.

3- Esses direitos e liberdades ndo podem, em hipétese alguma, ser exer-
cidos contrariamente aos objetivos e principios das Nacdes Unidas.
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Artigo 30°

Nenhuma disposicdo da presente Declaracdo pode ser interpretada como
o reconhecimento a qualquer Estado, grupo ou pessoa, do direito de exercer
qualquer atividade ou praticar qualquer ato destinado a destrui¢do de quais-
quer dos direitos e liberdades aqui estabelecidos.



| DECLARACAO DE PRINCIPIOS SOBRE A TOLERANCIA*

Os Estados Membros da Organizagdo das Nacdes Unidas para a Educa-
¢do, a Ciéncia e a Cultura reunidos em Paris em virtude da 28* reunido da
Conferéncia Geral, de 25 de outubro a 16 de novembro de 1995.

PREAMBULO

Tendo presente que a Carta da Nacdes Unidas declara “Nés os povos das
Nagdes Unidas decididos a preservar as geragdes vindouras do flagelo da
guerra, [...] a reafirmar a fé nos direitos fundamentais do homem, na digni-
dade e no valor da pessoa humana, [...] e com tais finalidades a praticar a
tolerancia e a conviver em paz como bons vizinhos”,

Lembrando que no Preambulo da Constitui¢do da Unesco, aprovada em 16
de novembro de 1945, se afirma que “a paz deve basear-se na solidariedade
intelectual e moral da humanidade”,

* Aprovada pela Conferéncia Geral da Unesco em sua 28" reunido. Paris, 16 de novembro de
1995. Tradugdo da versdo em francés feita pela Prof* Dra. Odete Medauar (Faculdade de Di-
reito-USP), realizada por iniciativa da Universidade de S@o Paulo, por ocasido do Semindrio
Ciéncias, Cientistas e a Tolerincia e publicada originalmente pela FFLCH-USP em 1997.
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Lembrando também que a Declara¢do Universal dos Direitos do Homem
proclama que “Toda pessoa tem direito a liberdade de pensamento, de cons-
ciéncia e de religido” (art. 18), “de opinido e de expressdo” (art. 19) e que a
educagdo “deve favorecer a compreensdo, a tolerdncia e a amizade entre to-
das as nagdes e todos os grupos étnicos ou religiosos”(art. 26),

Tendo em conta os seguintes instrumentos internacionais pertinentes, no-
tadamente:

— o Pacto Internacional dos Direitos Civis e Politicos,

— o Pacto Internacional dos Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais,

— a Convencdo Internacional sobre a Eliminacdo de todas as Formas de
Discriminacdo Racial,

— a Convengdo sobre a Prevencdo e a San¢do do Crime de Genocidio,

— a Convencao sobre os Direitos da Crianca,

— a Convengdo de 1951 sobre o Estatuto dos Refugiados, seu Protocolo
de 1967 e seus instrumentos regionais,

— a Convenc¢do sobre a Eliminac@o de todas as Formas de Discrimina-
¢do contra a Mulher,

— a Convencdo contra a Tortura e Outras Penas ou Tratamentos Cruéis,
desumanos ou degradantes,

— a Declarag@o sobre a Eliminacdo de todas as Formas de Intolerancia e
de Discriminagdo fundadas na religido ou na convicg¢ao,

— a Declaracdo sobre os Direitos das Pessoas pertencentes a minorias
nacionais ou étnicas, religiosas e lingiiisticas,

— a Declaragdo sobre as Medidas para Eliminar o Terrorismo Internacional,

— a Declarac@o e o Programa de Acdo de Viena aprovados pela Confe-
réncia Mundial dos Direitos do Homem,

— a Declaracdo de Copenhague e o Programa de Ag¢do aprovados pela
Cipula Mundial para o Desenvolvimento Social,

— a Declaragdo da Unesco sobre a Raca e os Preconceitos Raciais,

— a Convengdo e a Recomendacdo da Unesco sobre a Luta contra a Dis-
criminacdo no Campo do Ensino,

Tendo presentes os objetivos do Terceiro Decénio da luta contra o racis-
mo e a discriminacgd@o racial, do Decénio Mundial para a educagc@o no ambi-
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to dos direitos do homem e o Decénio Internacional das populacdes indige-
nas do mundo,

Tendo em consideragdo as recomendacdes das conferéncias regionais or-
ganizadas no quadro do Ano das Nacdes Unidas para a Tolerancia conforme a
Resolucdo 27C/5.14 da Conferéncia Geral da Unesco, e também as conclu-
sdes e as recomendacdes das outras conferéncias e reunides organizadas pelos
Estados membros no quadro do programa do Ano das Nacdes Unidas para a
Tolerancia,

Alarmados pela intensificagdo atual da intolerancia, da violéncia, do terro-
rismo, da xenofobia, do nacionalismo agressivo, do racismo, do anti-semitismo,
da exclusdo, da marginalizacdo e da discriminagdo contra minorias raciais, étni-
cas, religiosas, e lingiiisticas dos refugiados, dos trabalhadores migrantes, dos
imigrantes e dos grupos vulneraveis da sociedade e também pelo aumento dos
atos de violéncia e de intimidac@o cometidos contra pessoas que exercem sua
liberdade de opinido e de expressdo, todos comportamentos que ameagam a con-
solidac@o da paz e da democracia no plano nacional e internacional e constituem
obstaculos para o desenvolvimento,

Ressaltando que incumbe aos Estados membros desenvolver e fomentar
o respeito dos direitos humanos e das liberdades fundamentais de todos, sem
distin¢do fundada sobre a raca, o sexo, a lingua, a origem nacional, a reli-
gido ou incapacidade e também combater a intolerancia,

Aprovam e proclamam solenemente a presente
Declaracdo de Principios sobre a Tolerancia

Decididos a tomar todas as medias positivas necessdrias para promover
a tolerancia nas nossas sociedades, pois a tolerdncia é ndo somente um prin-
cipio relevante mas igualmente uma condi¢do necessdria para a paz e para o
progresso econdmico e social de todos os povos,

Declaramos o seguinte:

Artigo 1° — Significado da Tolerancia

1.1 A tolerancia € o respeito, a aceitagdo e o apreco da riqueza e da
diversidade das culturas de nosso mundo, de nossos modos de expressio e
de nossas maneiras de exprimir nossa qualidade de seres humanos. E fomen-

tada pelo conhecimento, abertura de espirito, a comunicagdo e a liberdade
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de pensamento, de consciéncia e de crenca. A tolerancia é harmonia na dife-
renga. Nao s6 € um dever de ordem ética; € igualmente uma necessidade
politica e de justica. A tolerancia ¢ uma virtude que torna a paz possivel e
contribui para substituir uma cultura de guerra por uma cultura de paz.

1.2 A tolerancia ndo € concessdo, condescendéncia, indulgéncia. A to-
lerdncia €, antes de tudo, uma atitude ativa, fundada no reconhecimento dos
direitos universais da pessoa humana e das liberdades fundamentais do ou-
tro. Em nenhum caso a tolerancia poderia ser invocada para justificar lesdes
a esses valores fundamentais. A tolerancia deve ser praticada pelos indivi-
duos, pelos grupos e pelo Estado.

1.3 A tolerancia € o sustentdculo dos direitos humanos, do pluralismo
(inclusive o pluralismo cultural), da democracia e do Estado de Direito. Im-
plica a rejei¢do do dogmatismo e do absolutismo e fortalece as normas enun-
ciadas nos instrumentos internacionais relativos aos direitos humanos.

1.4 Em consonancia ao respeito dos direitos humanos, praticar a tole-
rancia ndo significa tolerar a injustica social, nem renunciar as préprias con-
vicgdes, nem fazer concessdes a respeito. A pratica da tolerancia significa que
toda pessoa tem a livre escolha de suas conviccdes e aceita que o outro des-
frute da mesma liberdade. Significa aceitar o fato de que os seres humanos,
que se caracterizam naturalmente pela diversidade de seu aspecto fisico, de
sua situagdo, de seu modo de expressar-se, de seus comportamentos e de seus
valores, t€ém o direito de viver em paz e de ser tais como sdo. Significa tam-
bém que ninguém deve impor suas opinides a outrem.

Artigo 2° — O papel do Estado

2.1 No ambito do Estado a tolerdncia exige justica e imparcialidade na
legislacdo, na aplicacdo da lei e no exercicio dos poderes judicidrio e admi-
nistrativo. Exige também que todos possam desfrutar de oportunidades eco-
ndmicas e sociais sem nenhuma discrimina¢do. A exclusio e a marginaliza-
¢do podem conduzir a frustragdo, a hostilidade e ao fanatismo.

2.2 A fim de instaurar uma sociedade mais tolerante, os Estados devem
ratificar as convengdes internacionais relativas aos direitos humanos e se for
necessdrio elaborar uma nova legislagdo a fim de garantir igualdade de tra-
tamento e de oportunidades aos diferentes grupos e individuos da sociedade.

2.3 Para a harmonia internacional, torna-se essencial que os individuos,
as comunidades e as Nacdes aceitem e respeitem o cardter multicultural da
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familia humana. Sem tolerancia ndo pode haver paz e sem paz ndo pode haver
nem desenvolvimento nem democracia.

2.4. A tolerancia pode ter a forma da marginaliza¢do dos grupos vulne-
raveis e de sua exclusdo de toda a participagdo na vida social e politica e
também a da violéncia e da discriminac@o contra os mesmos. Como afirma
a declaragdo sobre a Raca e os Preconceitos Raciais, “Todos os individuos e
todos os grupos t€m o direito de ser diferentes” (art. 1.2).

Artigo 3° — Dimensdes sociais

3.1 No mundo moderno, a tolerancia € mais necessdria do que nunca.
Vivemos uma época marcada pela mundializacdo da economia e pela acelera-
¢do da mobilidade, da comunicacdo, da integracdo e da interdependéncia, das
migragoes e dos deslocamentos de populagdes, da urbanizagdo e da transfor-
macgdo das formas de organizag@o social. Visto que inexiste uma Unica parte
do mundo que ndo seja caracterizada pela diversidade, a intensificacdo da in-
tolerancia e dos confrontos constituem ameaca potencial para cada regido. Ndo
se trata de ameaga limitada a esse ou aquele pais, mas de ameaca universal.

3.2 A tolerincia € necessdria entre os individuos e também no ambito
da familia e da comunidade. A promogdo da tolerincia e o aprendizado da
abertura do espirito, da ouvida mitua e da solidariedade devem se realizar
nas escolas e nas universidades, por meio da educagdo ndo formal, nos lares
e nos locais de trabalho. Os meios de comunicagdo devem desempenhar um
papel construtivo, favorecendo o didlogo e debate livres e abertos, propagando
os valores da tolerdncia e ressaltando os riscos da indiferenga a expansdo das
ideologias e dos grupos intolerantes.

3.3 Como afirma a Declaracdo da Unesco sobre a Raga e os Preconcei-
tos Raciais, medidas devem ser tomadas para assegurar a igualdade na dig-
nidade e nos direitos dos individuos e dos grupos humanos em todo lugar onde
isso seja necessdrio. Para tanto, deve ser dada atencdo especial aos grupos
vulnerdveis social ou economicamente desfavorecidos, a fim de lhes assegu-
rar a protecdo das leis e regulamentos em vigor, sobretudo em matéria de
moradia, de emprego e de satiide, de respeitar a autenticidade de sua cultura
e de seus valores e de facilitar, em especial pela educagdo, sua promocao e
integracdo social e profissional.

3.4 A fim de coordenar a resposta da comunidade internacional a esse
desafio universal, convém realizar estudos cientificos apropriados e criar re-
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des, incluindo a andlise, pelos métodos das ciéncias sociais, das causas pro-
fundas desses fendmenos e das medidas para enfrenti-las, e também a pes-
quisa e a observacdo, a fim de apoiar as decisdes dos Estados Membros em
matéria de formulagdo de politica geral e acdo normativa.

Artigo 4° — Educacdo

4.1 A educacdo é o meio mais eficaz de prevenir a intolerancia. A pri-
meira etapa da educag@o para a tolerdncia consiste em ensinar aos individuos
quais sdo os seus direitos e suas liberdades a fim de assegurar seu respeito e
de incentivar a vontade de proteger os direitos e liberdades dos outros.

4.2 A educagdo para a tolerancia deve ser considerada como imperativo
prioritdrio; por isso € necessdrio promover métodos sistemdticos e racionais
de ensino da tolerdncia centrados nas fontes culturais, sociais, econdmicas,
politicas e religiosas da intolerdncia, que expressam as causas profundas da
violéncia e da exclusdo. As politicas e programas de educagdo devem con-
tribuir para o desenvolvimento da compreensio, da solidariedade e da tole-
rancia entre os individuos, entre os grupos étnicos, sociais, culturais, religio-
sos, lingiiisticos e as nagdes.

4.3 A educacdo para a tolerdncia deve visar a contrariar as influéncias
que levam ao medo e a exclusdo do outro e deve ajudar os jovens a desen-
volver sua capacidade de exercer um juizo auténomo, de realizar uma refle-
xdo critica e de raciocinar em termos &ticos.

4.4 Comprometemo-nos a apoiar e a executar programas de pesquisa em
ciéncias sociais e de educagdo para a tolerdncia, para os direitos humanos e
para a ndo-violéncia. Por conseguinte, torna-se necessario dar atengdo espe-
cial a melhoria da formacdo dos docentes, dos programas de ensino, do con-
teddo dos manuais e cursos e de outros tipos de material pedagdgico, inclusi-
ve as novas tecnologias educacionais, a fim de formar cidaddos solidérios e
responsdveis, abertos a outras culturas, capazes de apreciar o valor da liberda-
de, respeitadores da dignidade dos seres humanos e de suas diferengas e capa-
zes de prevenir os conflitos ou de resolvé-los por meios nao violentos.

Artigo 5° — Compromisso de agir

Comprometemo-nos a fomentar a tolerancia e a ndo-violéncia por meios
de programas e de institui¢des no campo da educacdo, da ciéncia, da cultura
e da comunicacio.
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Artigo 6° — Dia Internacional da Tolerancia

A fim de mobilizar a opinido publica, de ressaltar os perigos da intole-
rancia e de reafirmar nosso compromisso e nossa determinacdo de agir em
favor do fomento da tolerdncia e da educacdo para a tolerancia, nds procla-
mamos solenemente o dia 16 de novembro de cada ano como o Dia Interna-
cional da Tolerancia.






COMPROMISSO PARA ESTABELECIMENTO
DA REDE DAS AMERICAS E CARIBE PARA
A TOLERANCIA E SOLIDARIEDADE

Os participantes do Semindrio Internacional “Ciéncia, Cientistas e a Tole-
rancia” realizado em Sao Paulo, entre os dias 18 € 21 de novembro de 1997, na
Universidade de Sao Paulo, com o apoio da Unesco, Unidade para a Tolerancia

Compromissados com a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos

Lembrando que o direito ao desenvolvimento, consagrado em 1993, na
Conferéncia Mundial dos Direitos Humanos de Viena como um direito uni-
versal e inaliendvel, e parte integrante dos direitos fundamentais, “é um di-
reito em virtude do qual todos os individuos e todos os povos t€m o direito
de participar e contribuir para um desenvolvimento econdmico, social, cultu-
ral e politico onde os direitos humanos e as liberdades fundamentais possam
ser plenamente realizaveis”.

Reafirmando a certeza de que “incumbe aos Estados membros desenvol-
ver e fomentar o respeito aos direitos humanos e das liberdades fundamentais
para todos, sem distin¢gdo de raga, sexo, lingua, origem nacional, religido ou
deficiéncia, e combater a intolerancia”(6° Paragrafo da Declara¢do dos Prin-
cipios da Tolerancia). A rede se propde a respeitar a tolerancia sociocultural
de todas as diversidades.

Cientes e igualmente alarmados “pela intensificagdo da atual intolerancia,
da violéncia, do terrorismo, da xenofobia, do nacionalismo agressivo, do racis-
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mo, do anti-semitismo, da exclusdo, da marginalizacdo e da discriminag¢do em
relacdo as minorias nacionais, étnicas, religiosas e lingiiisticas, dos refugiados,
dos trabalhadores migrantes, dos imigrantes e dos grupos vulnerdveis no seio das
sociedades, assim como pelo aumento dos atos de violéncia e de intimidagdo
cometidos contra pessoas que exercem sua liberdade de opinido e de expressao,
de comportamentos que ameagam a consolidacdo da paz e da democracia em
nivel internacional e que constituem também obsticulos ao desenvolvimento”
(5° Pardgrafo da Declaragdo dos Principios da Tolerdncia).

Considerando a singularidade, presente nas Américas, com relacdo aos di-
reitos e necessidades dos Povos Indigenas e Afro-descendentes nas Américas,
decorrentes dos processos historicos discriminados, desde hd cinco séculos.

Tendo como base a Declaragdo dos Principios da Tolerancia.

Tendo analisado e discutido o papel da Ciéncia e outros saberes, dos Ci-
entistas e outros Académicos na constitui¢cdo da Tolerdncia e da Solidarieda-
de, tendo como mediagdo temas referentes a realidade do Continente Ameri-
cano — América do Sul, América Central e América do Norte, Antilhas e Caribe
— em didlogo e cooperacdo com organismos governamentais e organizagdes
nio governamentais, imprensa e midia eletronica, além de contar com a coo-
peracdo de diversas agéncias das Nacoes Unidas.

Entendendo que a formagdo de uma rede para atuar nessas temadticas, em
termos tedricos e praticos, € a forma de integrar o esforco mundial que se
multiplica ao se operacionalizar em redes regionais, colocando-se em rela-
¢do de cooperacdo e amizade com as ja formadas Rede do Mediterrdneo e
Mar Negro, Rede do Pacifico Asidtico, Rede da Africa e dispondo-se a coo-
perar na criacdo de outras redes congéneres:

Decidiram criar a Rede das Américas e Caribe para a Tolerancia e Soli-
dariedade.

OBJETIVOS

A — Envidar esfor¢os no sentido de que os Estados da regido, nagdes, comuni-
dades, coletividades e cidadaos, em especial os cientistas, em suas diversas dreas de
atuacdo, assumam a responsabilidade do didlogo, respeito mutuo e apreco pela di-
versidade, auxiliando no desenvolvimento e aperfeicoamento das legislacdes nacio-
nais e internacionais relativas aos direitos do homem e a promogao da Tolerancia;
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B - Dadas as condigdes histéricas peculiares do Continente, apoiar as
iniciativas e atividades dos Povos Indigenas, no sentido da protecdo e reco-
nhecimento de sua organizacdo social, costumes, linguas, crencgas, tradi¢des
e conhecimentos, como de seus direitos origindrios sobre as terras que ocu-
pam, promovendo o respeito ao valor e a diversidade das diferentes culturas
indigenas;

C - Igualmente dar ateng@o as peculiaridades e necessidades dos afro-
descendentes;

D — Manter mobilizada a atengdo da comunidade académica para a te-
madtica da tolerancia, em diversos campos do conhecimento, promovendo es-
tudos apropriados;

E — Apoiar e executar programas de pesquisa especificos inter e multi-
disciplinares, integrando equipes de diferentes paises, sempre que possivel,
sobre temas relativos a Tolerancia, os quais incluam no corpo de seu projeto
o estudo de suas implicacdes para a educacdo e proposta de acio;

F — Estabelecer e consolidar relagdes de apoio mutuo para a difusdo de
conhecimentos entre a comunidade académica, imprensa e midia eletronica.

Os MEIOS A SEREM UTILIZADOS PARA
A IMPLEMENTACAO DA REDE SERAO:

A — Pesquisas nas diversas dreas de conhecimento sobre assuntos liga-
dos ao tema;

B — Desenvolvimento de programas na drea de educacao ligados ao tema;

C — Estudos sobre a situac@o da intolerancia em contextos diversos com
as novas formas de discriminagdo, minorias étnicas, lingiiisticas e religiosas,
liberdade de opinido, exclusdo, esteredtipos, heranca cultural e histérica das
religides;

D — Esclarecimento e informagdo para a opinido através de meios de
comunicagio;

E — Estimular o intercAmbio de textos e relatérios relevantes ao tema;

F — Realizar reunides quer permitam a continuidade dos Grupos de Tra-
balho, consolidando o funcionamento da Rede;

G - Fomentar a criagdo de novos grupos de trabalho.
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DA RESPONSABILIDADE DOS PARTICIPANTES

A — A Unesco, através de sua Unidade para a Tolerancia, serd responsa-
vel pelo funcionamento da Rede. O secretariado sera instalado na Universi-
dade de Sao Paulo — USP.

B — A Unesco, com o apoio da Rede, envidard esfor¢os no sentido do
estabelecimento de Catedras para a Tolerancia nos diversos paises da regido.

C — A Rede estabelecerd, entre outros, cursos, congressos, semindrios e
mesas redondas em Universidades ou quaisquer estabelecimentos de ensino
ou pesquisa interessados na temdtica.

D — A Rede estabelecerd colaboracio direta com as Redes para a Tole-
rdncia j4 instaladas em outras regides.

E — A rede estard aberta a adesdo de entidades e pessoas que desejarem
colaborar ou participar. Deverdo dirigir-se ao secretariado para aprovacao de
seu ingresso na Rede.

Os Grupos de Trabalho através de seus coordenadores e demais pessoas
abaixo assinados, presentes ao Semindrio Internacional “Ciéncia, Cientistas
e a Tolerancia” assumiram o compromisso de implantar e divulgar a rede, com
atividades que permitam sua consolidacao.

O documento, lido e aprovado em assembléia, segue assinado por 114
pessoas, representando 8 paises, 12 Estados Brasileiros, 17 Universidades
Brasileiras, 1 Entidade Estudantil de Ensino Médio, Prefeituras Municipais
do Estado de Sao Paulo.



PENSEMOS UM MUNDO DIFERENTE A PARTIR DOS
DIREITOS DA CRIANCA:

ESCUTA MEUS DIREITOS E ENSINA-ME

MEUS DEVERES*

¢ SOBREVIVENCIA

Qualidade de Vida

Quero viver. Crescer como vocé. Ter um lar, uma es-
cola, bons alimentos, amigos, jardins e parques, pes-
soas que se preocupem com minha sadde...

E estarei muito melhor!

Amor

Necessito que me ajudem a desenvolver minha se-
guranga interior, conhecer minhas qualidades e acei-
tar minhas limitacdes.

Necessito de meus pais. Dos dois. Necessito que me
queiram e me cuidem. Se isto para eles for dificil,
ajudem-nos. E se eles ndo podem se ocupar de mim,
ou caso eu nao tenha familia, procurem-me um lar
onde eu possa crescer feliz.

*  Texto traduzido de material fornecido pelo Unicef. II Conferencia Iberoamericana sobre la
Familia. Red Iberoamericana de trabajo con las familias.
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PENSEMOS UM MUNDO DIFERENTE...

Educagdo e Brinquedo

Ensina-me a pensar, a brincar, a dialogar, a desfru-
tar, a ser critico.

Desperta meus sentimentos de solidariedade e res-
peito.

Educa-me para a paz. Também para respeitar a na-
tureza e a vida. Para que junto com os outros cola-
bore para um mundo melhor.

Cultura, Religido e Ildioma

Permita-me aprender. Que a vida seja uma oportuni-
dade em que ndo s6 o éxito material seja importante.

Ajuda-me a valorizar minha cultura, a ter minha re-
ligido, a manter a lingua de meus pais e avos.

Somos iguais... e diferentes!

Aceita-me como sou e educa-me segundo minhas
capacidades e minhas necessidades.

Identidade

Necessito ter um nome e uma nacionalidade, desde
0 meu nascimento, e ser registrado para comecar a
ser eu mesmo!

Igualdade

Ja sabes. Somos de ragas, nacionalidades e grupos
sociais distintos...

Mas todos somos criangas... € até os dezoito anos!
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Ajuda
Se tenho fome, se estou triste, se sofro, se estou en-
fermo, ajuda-me!

Deniincia
Abandono, exploragdo, maus tratos, humilhag¢ao...
Nao o permitas. Denuncia-o!

Expressdo

Escuta-me e ensina-me a escutar. Deixa-me expres-
sar minhas opinides. Leva-me em conta.

Da-me oportunidade de aprender a ser pessoa, res-
peitando-me

Assim, quando grande poderei dizer o que penso e
sinto, sem medo.

Compartilhar

Ensina-me a compartilhar. Deixa que me junte aos
outros para brincar e aprender a ser soliddrio.

Assim, quando grande participarei e saberei resolver
os problemas junto com 0s outros.
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PENSEMOS UM MUNDO DIFERENTE...

Informar

Ajuda-me a saber o que se passa em meu bairro, mi-
nha cidade, nosso planeta.

Fomenta minha capacidade critica frente aos meios
de comunicagdo.



pensemos un mundo distinto a partir de los

DERECHOS DEL NINO

Supetvivencia

escucha mis derechos
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Identidad
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Fomera mi capacidad critica frente a los medios de
comunicacidn.




A Tolerancia
comeca em casa!

Numa familia, as pessoas tém que morar juntas.
As vezes, 1ss0 e dificil, porque as suas falhas nos
dao nos nervos ... talvez lembrem as nossas propri-
as falhas! As vezes, nos sentimos criticados, perse-
guidos ou com ciumes ... talvez tenhamos medo de
nao sermos amados. Guando queremcs ser 0s mais
fortes, podemos nos tornar intolerantes e, ao INvés
de nos tornarmos os melhores, acabamos
sozinhos.

E dai? Como podemcs nos torrar tolerantes?
Em primeiro lugar. sendo mars tolerantes conosco
mesmo. Depors, mantendo sempre 0 bom humor e
aceitando nossas falhas e nosscs erros. Parece
dificil? Nem tanto, porque podemos melhorar
passo a passo, do jeito que um bebé aprende a
andar. Quando somos mais tolerantes conosco.
podemos nos tornar mais tolerantes com os
outros e aceitar cada pessoa como ela e

Mas, sermos tolerantes nao signffica aceitar
qualquer coisa E preciso resistr pacificamente
8 violencia e a njustica, sempre preferindo
explicar ao inves de brigar. ou unindo esforcos
para aumentar nossa eficiencia e para ajudar
aqueles que sao mais fracos do que nos.
Tolerante em casa,

tolerante na vida!

Autora: Dominique de Saint Mars, com a colaboragao de Renaud de Saint Mars. llustrador: Serge Bloch. Tradugao: CITRAT/FFLCH/USP. Diagramagao: Luis Carlos de Araujo Bezerra.

* As imagens a seguir sdo detalhes dos cartazes para o Semindrio Internacional “Ciéncia, Cientistas e a Tolerancia”,
cuja autoria € de Dominique de Saint Mars, com a colaborag¢do de Renaud de Saint Mars; Ilustragdo de Serge Bloch;
tradu¢do de CITRAT/FFLCH/USP e diagramacdo de Luis Carlos de Aradjo Bezerra.



JOGO: VOCE E TOLERANTE?

Seu irmaozinho
quebrou o seu
brinquedo...

@ Vocé o perdoa ...

nao foi por querer

W Vocé bate nele

Vocé presencia um
ato de violéncia em
casa...

@ Vocé tenta nao
fazer o mesmo

W Vocé sente que
também estd
ficando violento

Vocé sente ciiimes
do seu irmio...

@ Vocé conta para
alguém que esta
infeliz

W Vocé sente que é
um inuitil

Vocé brigou com
sua irma ...

@ Vocé procura
explicar os seus
motivos

W Vocé fecha a
cara e se vinga
depois

Alguém trata vocé
com violéncia
W Vocé devolve na
mesma moeda

@ Vocé diz NAO e
procura ajuda

Vocé esta
chateado(a)
consigo mesmo(a)
@ Vocé se diz:
“ninguém é
perfeito”

W Vocé odeia todo
mundo

Vocé ouviu falarem
mal de alguém

@ Vocé procura
saber se é verdade

W Vocé passa a
fofoca para frente

Vocé nao quer ir
passear com a
familia

@ Vocé faz um
escdndalo

W Vocé vai mesmo
assim, para nao
complicar as coisas

Escolha a sua resposta e confira:

8 circulos: Muito bem! Vocé € muito tolerante. Tem autoconfianca e sabe como se expressar. Vocé enten-
deu que sua liberdade termina onde comeca a liberdade do outro.

De 3 a 7 circulos: Atencdo! Vocé nio € muito tolerante. Ndo tem autoconfianca suficiente para comparti-
lhar e se explicar, mas € muito generoso ... vocé chega la! Continue se esfor¢ando.

De 0 a 2 circulos: Al, ai, ai! Vocé ndo € nada tolerante! Se vocé tentasse se conhecer melhor e aceitar mais
as coisas, seria muito mais feliz.



A Tolerancia
cria amizades!

Na escola — como no resto do mundo — cada
pessoa e diferente. Pode ser baixa. alta, magra.
gorda. ou ser portadora de uma entre muitas
deficiéncias

Sao meninos ou meninas. Alguns vém de outras
regides ou paises. Por que € que a gente as
vezes rejeita essas pessoas diferentes. ou
fazemos graca com elas? Talvez porque
tenhamos medo delas... ou ndo queiramos
compartihar. .. ou sejamos inseguros de nossa
propria dentidade!

E claro que n&o da para amar todo mundo. Mas
todo ser humano tem o direito de viver
dignamente. sem ser maltratado ou humilhado
Apesar de nossas diferencas. somos todos
membros da raca humana e cada um de nos —
homem. mulher e crianca — € unico. e especial
€ importante

Ser tolerante e respeitar as diferencas dos
outros... a sua aparencia, a sua religiao. a sua
forma de vida. E tambem mostrar interesse por
outras pessoas. e perceber as coisas que as
fazem semelhantes. apesar das diferencas Ser
tolerante e dizer NAO ao preconceito

A tolerancia abre espacos em nossos
coracdes para abrigar mais amizades!

Autora: Dominique de Saint Mars, com a colaboragao de Renaud de Saint Mars. llustrador: Serge Bloch. Tradugao: CITRAT/FFLCH/USP. Diagramacao: Luis Carlos de Araujo Bezerra.
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Kim esta mal
vestida ...

@ Isso nao tem
importdncia

W Vocé e seus
amigos gozam a
cara dela

Luis tem outros
habitos

alimentares, por
causa de sua
religido...

® Vocé pede que
ele conte mais a
respeito

W Vocé diz que ele
é um palhago

Maria Clara tem a
cor da pele
diferente da sua...
@ Vocé procura
conhecé-la melhor
M Vocé diz que nao
gosta de gente com
essa cor de pele

Uma senhora idosa
vem andando,
devagarinho ...

@ Vocé abre a
porta para ela

W Vocé passa por
ela, empurrando

Vocé é um menino
e tem que sentar
do lado de uma
menina...

@ Vocé conversa
com ela

W Vocé diz que
toda as meninas sao
bobas

Vocé é uma
menina e tem que
sentar do lado de
um menino...

@ Vocé conversa
com ele

W Vocé diz que
todos os meninos
sd@o bobos

Vocé vé alguém
sendo agredido...
@ Vocé o defende
W Vocé finge que
ndo estd vendo

Uma crianca
deficiente se
aproxima...

@ Vocé conversa
com ela
normalmente

W Vocé desvia o
olhar

Escolha a sua resposta e confira:
8 circulos: Muito bem! Vocé € muito tolerante. Vocé trata os outros com gosta de ser tratado e € um bom amigo.

De 3 a 7 circulos: Ateng@o! Vocé nao € muito tolerante! Vocé goza dos outros com facilidade. Mas € aberto
a novas experiéncias. Vocé certamente poderd melhorar.

De 0 a 2 circulos: Ai, ai, ai! Vocé ndo € nada tolerante! Se vocé procurasse entender vocé mesmo e 0s ou-
tros, seria muito mais feliz. Vamos... faga uma forca!






JOGO: VOCE E TOLERANTE?
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Se o seu time esta
perdendo...

@ Vocé anima o
time até o final

W Vocé fica furioso

Se o seu time

perdeu...

@ Vocé felicita o
adversario

W Vocé se recusa a
cumprimentar o
adversdrio

Se o seu time
ganhou...

@ Vocé considera
que a sua equipe
joga bem

W Vocé considera
que foi gragas a
vocé

Se tem alguém no
seu time de quem
vocé nao gosta...
@ Vocé lhe passa a
bola

W Vocé faz como
se ele(a) nao
existisse

Se vocé se sente
violento...

@ Vocé chuta a
bola com raiva

Se o arbitro apitar
uma infracdo...

@ Vocé aceita as
regras do jogo

Se um novato joga
mal...

@ Vocé se lembra

que também ja foi

Se vocé perde um
gol feito...

@ Vocé acredita
que ndo ird errar a

proxima novato W Vocé B Vocé agride a
W Vocé se sente um W Vocé pede que o discute até o fim todos que o
zero d esquerda substituam incomodam

Escolha a sua resposta e confira:

8 circulos: Muito bem! Vocé € muito tolerante. Vocé € forte, ¢ um bom jogador, e sabe controlar sua
agressividade e a dos outros. Explique a seus companheiros como € que vocé faz.

De 3 a 7 circulos: Atencdo! Vocé ndo € muito tolerante! Vocé se ofende com facilidade mas € valente e
pode melhorar sem dificuldade. Procure se reeducar o quanto antes!

De 0 a 2 circulos: Ai, ai, ai! Vocé nio € nada tolerante! Se vocé procurasse respeitar vocé mesmo e 0s
outros, seria muito mais feliz. Vamos... faca uma forca!






JOGO: VOCE E TOLERANTE?

Para acabar com
as guerras ...

@ Precisamos
tentar entender o
que provoca as
guerras

B Nao hd nada
que se possa fazer

Quando alguém
fala sobre criancas
que sofrem nas
guerras...

@ Vocé busca um
caminho para dar
apoio

W Vocé ouve e
depois esquece

Na escola falam
sobre os heréis da
tolerancia...

@ Vocé quer saber
mais a respeito

M O assunto nao
lhe interessa

Vocé nao concorda
com alguém...

@ Vocé procura
ouvir o que ele(a)
tem a dizer

W Vocé nao deixa a
pessoa falar

Vocé responde a
violéncia...

@ Juntando-se a
outros e dizendo
NAO

B Com mais
violéncia

Na aula, vocé ja
respondeu...

@ Vocé di a vez
aos outros

W E continua
respondendo

Alguém traiu a sua
confianca...

@ Vocé pede
explicagoes

W Vocé parte para
a vinganga

Trocar

correspondéncia
com alguém de
outro pais...

@ E 6timo para
trocar idéias

HE algo sem
interesse para vocé

Escolha a sua resposta e confira:

8 circulos: Muito bem! Vocé € muito tolerante. Vocé € um futuro cidaddo do mundo, responsavel e coopera-
tivo, um pacificador. Explique a seus amigos como fazer.

De 3 a 7 circulos: Aten¢@o! Vocé ndo € muito tolerante! Vocé tenta impor aos outros as suas idéias, mas gosta
de aprender e tem imaginagdo fértil! Faga uso rdpido de suas qualidades para combater a intolerancia!

De 0 a 2 circulos: Ai, ai, ai! Vocé nao € nada tolerante! Se vocé fosse mais otimista e percebesse o quanto ¢
gostoso discutir as coisas, vocé seria muito mais feliz. Vamos... faca uma forga!






COLECAO SEMINARIOS

. Licoes da Década de 80 — Lourdes Sola e Leda M. Paulani (orgs.)

. A Ciéncia nas Relagoes Brasil-Franca (1850-1950) — Amélia Império
Hamburger, Maria Amélia M. Dantes, Michel Paty e Patrick Petitjean (orgs.)

. 50 Anos da Lei Fundamental Alemd — Simpdsio Alemdo-brasileiro para a
Discussdo Constitucional — José Mdrio Brasiliense Carneiro e Ivette Senise
Ferreira (orgs.)

. Dindamica Econémica do Capitalismo Contempordneo: Homenagem a M.
Kalecki — Lenina Pomeranz, Jorge Miglioli e Gilberto Tadeu Lima (orgs.)

. Criangas e Adolescentes: Construindo uma Cultura da Tolerdncia — Z€lia
Maria Mendes Biasoli-Alves e Roseli Fischmann (orgs.). Série Ciéncia,
Cientistas e Tolerancia I.
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